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RESUMO

O estudo objetivou verificar as habilidades de leitura e de escrita em criangas disléxicas e boas leitoras
por intermédio dos seguintes instrumentos: Testes de Competéncia de Leitura de Sentencas (TCLS),
Teste de Compreensdo de Sentencgas Faladas (TCSF), Teste de Nomeacdo de Figuras por Escrita (TNF
1.1-Escrita), Teste de Nomeacdo de Figuras por Escolha (TNF 1.1-Escolha) e Teste de Competéncia de
Leitura de Palavras (TCLP). A amostra foi composta de dez criangas disléxicas e de dez criangas-
controle. O desempenho do grupo de disléxicos foi inferior ao do grupo de controle no TNF 1.1-Escrita,
TNF 1.1-Escolha e TCLP. Correlagdes de Pearson mostraram que criangas com bom desempenho no TCLP
também tiveram bom desempenho no TNF 1.1-Escrita. O tempo de execugdo do TCLS foi elevado no
grupo de disléxicos, mas o numero de acertos foi semelhante ao do grupo controle. Esses resultados
possibilitam a partir deste estudo analisar a eficacia dos métodos de avaliagdo, ensino e intervencdo das
tarefas escolares em disléxicos, dado que alguns destes podem ter desempenho igual ou superior ao das
criangas boas leitoras, caso tenham o tempo necessario e suficiente para realizar suas tarefas.

Palavras-chave: Dislexia; Leitura; Escrita; Avaliacdo Computadorizada.

ABSTRACT

The work aims to assess the abilities of reading and writing in dyslexic and normal children through the
following tests: Sentence Reading Comprehension Test (SRCT), of Sentence Hearing Comprehension
Test (SHCT), of Picture-Print Writing Test (PPWT 1.1-Writing), of Picture-Print Matching Test (PPMT 1.1-
Choice) and Word Reading Competence Test (WRCT). 10 dyslexic children and 10 controls composed the
sample. Significant differences was founded in performance of dyslexics in TTWT 1.1-Writing, TTWT 1.1-
Choice and WRCT, with inferior performance in relation to the controls. Pearson’s correlations show that
children with good performance in WRCT also had good performance in TTWT 1.1-Writing. The execution
time of SRCT was raised in the group of dyslexics, but the number of rightness if kept in the average of
the control group. These results allows to assess the effectiveness of the methods of evaluation,
education and intervention of the pertaining to school tasks in dyslexics, therefore some dyslexics can
have equal or superior performance to the one of the reading good children in case that she has the time
necessary and enough to carry through its tasks.

Keywords: Dyslexia; Reading; Writing; Computerized Evaluation.
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A leitura, além de ser um dos meios mais difundidos de comunicagdo humana, é um importante
instrumento de auto-educacdo e de estimulacdo cognitiva, que possibilita o acesso a inumeras
informagdes e também a insercdo efetiva na sociedade (LUKASOVA, 2006). Os avangos tecnoldgicos
tornaram as necessidades de qualificagdo e de educacdo cada vez maiores e com isso as exigéncias
educacionais aumentaram. Neste panorama, aqueles que apresentam dificuldades em adquirir
habilidades de leitura e escrita durante o processo de alfabetizagdo acabam ficando atrasados.

De acordo com Stanovich, Nathan e Zolman (1988), pode se observar em criangas com dificuldades na
aquisicdo de leitura um fendmeno conhecido como “Efeito Mateus”. Segundo esses autores, criangas
com habilidades de leitura se desenvolverdo mais por se beneficiar do material escrito a que estdao
expostas, enquanto maus leitores terdo menos oportunidades de obter esse beneficio e,
conseqientemente, se desenvolverdo menos. Assim, as dificuldades de aquisicdo das habilidades de
leitura e escrita devem ser tratadas com atencdo e urgéncia.

Para melhor compreensdo de como ocorre o processo de leitura que envolve tarefas cognitivas e
metalinglisticas complexas, psicologos cognitivos desenvolveram diferentes modelos que explicam os
mecanismos subjacentes ao processo. Dentre tais modelos, destaca-se o de dupla rota, no qual ocorrem
os processamentos fonoldgico e lexical (ELLIS; YOUNG, 1988).

Na rota fonoldgica, a emissdo da palavra se da pela decodificacdo e conversdo de grafemas para
fonemas. O grafema é a representacdo grafica das letras. Ja o fonema se refere ao som a ser emitido
durante a realizagdo da leitura. O processamento fonoldgico inicia-se pela conversdo de partes de
palavra e segmentos ortograficos em sons e segmentos fonoldgicos até que a pronuncia da palavra seja
alcancada. A medida que a crianga se torna mais competente na leitura, observa-se o aumento da
velocidade do processamento e da extensdo dos segmentos processados. Além disso, o uso da rota
fonoldgica possibilita a leitura de palavras novas ou inventadas (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2002).

Na rota lexical, a pronincia acontece pelo reconhecimento da palavra como um todo. O processo inicia-
se com o reconhecimento da representacdo ortografica pré-armazenada da palavra no léxico mental
ortografico, que por sua vez ativa o léxico semantico. Finalmente, a representacdo fonoldgica é
resgatada e ocorre a pronuncia da palavra. Uma vez que a rota lexical produz leitura mediada pelo léxico
visual, ela funciona melhor com palavras conhecidas e de alta freqiiéncia, sem importar a sua
regularidade.

Considerando a complexidade dos processos cognitivos envolvidos nas tarefas de leitura e escrita, €
fundamental o desenvolvimento de procedimentos adequados para a avaliagdo e a intervengdo nos
problemas dessas tarefas. Em uma avaliagdo precisa da leitura, deve-se levar em conta a precisdo, a
fluéncia da decodificagdo grafofonémica e a compreensdo do significado do texto (GREGOIRE; PIERART,
1997). O desenvolvimento de novas tecnologias para a construcdao de testes computadorizados tem
possibilitado a criagdo de instrumentos que avaliam com precisdo as habilidades cognitivas envolvidas na
leitura e escrita.

Em estudo realizado com provas de leitura silenciosa de palavras, aplicadas em 415 criangas do Ensino
Fundamental via internet (MACEDOet al., 2005), observou-se o aumento no numero de respostas
corretas ao longo das séries e a diminuigdo no tempo para a execucgdo do teste. Em relacdo aos tipos de
palavras apresentadas, foi possivel verificar o uso diferencial de trés estratégias de leitura: logogréfica,
fonoldgica e lexical. A auséncia de qualquer processamento de leitura, indicando a leitura logografica, foi
verificada com altas taxas de respostas erradas, até mesmo em pseudopalavras estranhas. Assim,
criangas que fazem leitura puramente logografica tendem a considerar correta uma pseudopalavra, por
exemplo, RASSUNO, para a figura de um objeto. Ja a leitura fonoldgica, com falta de acesso ao léxico
ortografico, pdde ser percebida em criangas que consideravam corretas pseudopalavras homéfopas, ou
incorretas palavras irregulares. No primeiro caso, as criangas consideravam correta a grafia “PACARU”
para a figura de um passaro e, no segundo caso, julgavam incorreta uma palavra irregular, ou seja,
palavra em que a correta emissdo do som depende da memorizagdo prévia, pois a correta leitura ndo é
regular nem pode ser feita com o uso de regras. Alguns exemplos sdo palavras contendo "x"
intervocalico, como “TAXI". Por fim, também foi verificada a falta de acesso ao léxico semantico em
palavras vizinhas semanticas. Nesse caso, as criancas marcavam como correta a palavra “TREM” para a
figura de um Onibus.

Criangas em séries iniciais tendem a ler de forma mais lenta, uma vez que o processamento se da pela
rota fonoldgica de conversdo grafema-fonema (CAPOVILLA; CAPOVILLA 2000). Contudo, a medida que
elas vdo se tornando decodificadoras fluentes e lendo em velocidades cada vez maiores, passam a ler
mais e se familiarizam com a forma visual geral das palavras que encontram com mais freqiéncia
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(CAPOVILLA; SUITER; CAPOVILLA, 2002). Ou seja, a familiaridade com as palavras acaba por constituir
progressivamente um léxico ortografico que contém a representacdo visual das palavras e que permite a
crianca fazer o reconhecimento direto dessas palavras, sem a necessidade de decodificagao
grafofonémica para a construcdo da pronuncia e acesso ao significado (MACEDO et al., 2005).

O acesso ao significado e a compreensdo na leitura pode ser mais bem avaliado em TCLPs e TCLSs.
Nikaedo e colaboradores (2006) analisaram o nivel de leitura e de compreensdo de sentencas faladas
em criangas do Ensino Fundamental. Para isto, aplicaram um teste de leitura de sentengas e uma prova
de compreensdo de sentengas faladas. Em relagdo a leitura de sentencas, a medida que o nivel das
séries era mais alto, havia aumento no nimero de itens corretos e diminuicdo no tempo de execugdo.
Assim, o bom desempenho na leitura de sentencas indica compreensdo de leitura e envolve habilidades
de reconhecimento visual, decodificacdo de palavras, vocabulario, andlise sintatica e sintese semantica,
além dos processamentos da memoria de trabalho. Em relagdo a compreensdo de sentencas faladas, o
numero de itens corretos aumentou conforme os anos de escolaridade, mas o tempo de realizagdo do
teste ndo mudou. Isto pode ser explicado pelo fato de que, neste tipo de avaliacdo, a velocidade das
informagdes e sua interpretacdo sdo controladas pelo emissor e por um sinal acustico.

A dislexia do desenvolvimento é considerada um transtorno especifico da leitura, que se apresenta
essencialmente por um rendimento substancialmente inferior desta ao esperado para a idade
cronoldgica, grau de inteligéncia e escolaridade do individuo (DSM-IV, 2003). Em 1994, a Associagdo
Internacional de Dislexiadivulgou uma nova definicdo de dislexia baseada em avancos produzidos pelas
pesquisas cientificas da época. De acordo com essa Associagdo (LYON, 1995), a dislexia é um transtorno
especifico de aprendizagem, de origem neurobioldgica, caracterizado pela dificuldade na correta e/ou
fluente leitura de palavras, na escrita e nas habilidades de decodificagcdo. Essas dificuldades sdo
tipicamente decorrentes de um déficit no processamento fonoldgico da linguagem que freqlientemente
ndo é esperado em relagdo a outras habilidades cognitivas e a provisdo de adequada instrugdo escolar.
As conseqliéncias secundarias podem incluir problemas na compreensdo de leitura e subseqlente
redugdo de experiéncias com leitura, impedindo a ampliagdo do vocabulédrio e do conhecimento geral
(LYON, 1995).

A dislexia do desenvolvimento, como distlurbio heterogéneo, apresenta uma gama ampla de sinais e
manifestagdes reunidos em dois grandes grupos: déficits na linguagem e déficits sensoriais. O déficit na
linguagem refere-se principalmente a alteracdo nas habilidades de leitura e escrita, com dificuldade de
aquisicdo e automatizacdo dessas habilidades (GRIGORENKO, 2001). A automatizacdo ocorre com a
decodificacdo e a compreensdo fluentes. A decodificacdo refere-se a habilidade de converter
rapidamente as letras (grafemas) em seus respectivos sons (fonemas), e a compreensdo esta
relacionada com a apreensdo do que estd sendo lido ou ouvido (AERON; Malatesha; WILLIAMS, 1999).
Ja o déficit sensorial engloba alteragdes no processamento visual ou no processamento auditivo.

O presente trabalho teve por objetivo verificar as habilidades de leitura e escrita em disléxicos do
desenvolvimento e em bons leitores por intermédio de provas de leitura e escrita, bem como comparar o
padrdo de desempenho dos dois grupos nas habilidades exigidas nas provas.

METODO

Sujeitos: Foram avaliadas dez criangas, com idade média de 10,68 anos (DP=1,07), com diagndstico de
dislexia do desenvolvimento. Os participantes foram encaminhados de servigos publicos de atendimento
infantil e de clinicas particulares de atendimento fonoaudioldgico. Dez sujeitos, com idade média de
10,74 anos (DP=1,4), sem problema de leitura, foram selecionados como controle nas mesmas escolas
dos disléxicos. Eles foram pareados por idade, sexo, nivel socioecondmico e série escolar. Foram
excluidas do estudo criangcas com outras co-morbidades, tais como: Transtorno do Déficit de Atengdo e
Hiperatividadade, deficiéncia mental, déficits sensoriais. A caracterizagdo dos sujeitos esta descrita na
Tabela 1:
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Tabela 1

Caracterizaciao dos Participantes dos Sujeitos com Dislexia do Desenvolviimento e

Controles

Isleéxicos Controles| F (1.19) P
Media Dp NMedia Dp
Meninos s =4
Menmas 2 2
Idade (anos) 10.63 1.07 10.74 1.4 0,049 0.83
Ezcolaridade (anos) 4.42 1.37 4.5 1.45 0.021 0.89

D = Desvio padrio
F = Razio da variancia entre os crupos e dentro dos siapos

1 = Wivel de Siegnificancia

Instrumentos

Para a avaliacdo das habilidades de leitura e escrita, foram utilizados os cinco testes da Bateria de
Leitura e Escrita Computadorizada (BALE-Computadorizada), desenvolvidos por Macedo et al. (2005).

O Teste de Competéncia de Leitura de Sentencgas (TCLS), constituido de 46 itens com 5 figuras cada um,
permite avaliar a compreensdo de leitura de sentencas e as habilidades de extrair o significado de frases
de complexidade variavel. A tarefa do sujeito consiste em escolher uma das figuras que corresponde a
frase escrita (MARCILIO, 2004).

O Teste de Compreensdo de Sentencas Faladas (TCSF) possibilita avaliar as habilidades de discriminagao
e compreensdo auditiva. Ele contém 46 itens e a tarefa do sujeito € escolher a alternativa com a figura
que corresponda a sentenga falada. E baseado no Teste de Prontiddo para a Leitura (TPL) (KUNZ, 1979)
e a apresentacdo das sentengas é feita por voz digitalizada.

O Teste de Nomeagdo de Figuras por Escrita (TNF 1.1-Escrita) permite avaliar o desenvolvimento da
competéncia de escrita em portugués e a habilidade do examinando de escrever livremente palavras que
correspondem as figuras, sem cometer erros ortograficos e semanticos (VIGGIANO, 2003).

O Teste de Nomeagdo de Figuras por Escolha (TNF 1.1-Escolha) avalia a nomeagdo de figuras por meio
da escolha da palavra correta entre palavras similares ortograficamente ou semanticamente.

Por fim, o Teste de Competéncia de Leitura de Palavras (TCLP) avalia também a leitura de palavras
isoladas, pelo julgamento ortografico de diferentes categorias de palavras: palavras corretas regulares
(ex: PIPA), palavras corretas irregulares (ex: XADREZ), palavras vizinhas semanticas (ex: palavra
LARANJA sobre a figura de uma banana), pseudopalavras estranhas (ex: palavra RASSUNO sobre a
figura de uma mao), pseudopalavras homoéfonas (ex: pseudopalavra PACARU sobre a figura de um
passaro), pseudopalavras com trocas fonolégicas (ex: pseudopalavra RELOCHIO sobre a figura de um
reldgio) e, por fim, pseudopalavras com trocas visuais (ex: pseudopalavra ESTERLA sobre a figura de
uma estrela).

Procedimento

A participacao de todos os sujeitos foi voluntéria, e os responsaveis pelas criangas assinaram o termo de
consentimento livre e esclarecido. As avaliacbes ocorreram em duas sessdes com duragdo aproximada
de 40 minutos cada. A aplicagdo foi individual. Os participantes foram posicionados em frente ao
computador e foram instruidos pelos pesquisadores sobre cada um dos testes.
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RESULTADOS

Os resultados foram analisados segundo o nimero de acertos nos testes de leitura e escrita dos dois
grupos de sujeitos. Andlise de varidncia (ANOVA, em inglés Analysis of Variance) de medidas repetidas
foram conduzidas a fim de verificar diferencas entre os dois grupos na pontuacdo dos testes. Na BALE-
Computadorizada, o grupo de disléxicos obteve nimero menor de acerto nas provas do TNF 1.1-Escrita
(F[1,19] = 4,930; p < 0,020), no TCLP (F[1,19] = 3,788; p < 0,040) e no TNF 1.1-Escolha (F[1,19]=
4,371; p < 0,030). Nao foi encontrada diferenca para a pontuagdo no TCLS e no TCSF. A Tabela 2

apresenta os valores de média e desvio padrdo para os disléxicos e controles, bem como as analises
estatisticas de comparagdo entre os grupos.

Tabela 2

Média de Acertos, Desvio padrio (Dp) e Nivel de Significancia (p) dos Resultados
Obtidos na Realizaciio da BALE-Computadorizada no Grupo de Disléxicos ¢ no
Gruapo Controle

Dislexicos Controles F P
Testes MIedia Dp Media Dy (1.19)
TCLS 38.10 1.7 36,0 1.17 0. 477 Loz
TCSF 35.40 1.35 38.50 1.43 2,322 | 12
TINF 1.1-Escrita 25.30 4.02 30,40 3,70 4,930 | 02
LBE 1ol Eseglha 33.30 1.34 35.00 1.15 | 4371 | 0.03
TCLP GO, 40 4.9 65.10 4.50 3.788 | &,O04

O tempo médio de execucgdo por item ndo foi considerado no TNF 1.1-Escrita, uma vez que a aplicagdo
foi computadorizada e a duragdo da realizacdo do teste estd também relacionada com o grau de
familiaridade da crianca com o computador. Nas demais provas, foram observadas diferengas
significativas no tempo de realizagdo do teste apenas para o TCLS, com F [1,19] = 3,775; p < 0,050. Os
demais resultados do tempo de execucgdo dos testes estdo descritos na Tabela 3.

Tabela 3

Tempo Nédio e Segundos por” Resposta para cada Itemn, Desvio Padrdao (Dp) e
Nivel de Significancia (p) de Comparacio entre o Grupo de Disléxicos e o Grupo
Controle nos Cinco Testes da BALEF - -Computadorizada

Dislexicos Controles
Temypo Tempo F
Testes meclia Dp meclia D (1.19) P
TCLS 17.98 8.31 11.37 1.98 3.755 0,05
TCFEFS G.49 1.64 G.35 1,77 0.069 0.93
TNF 1.1-Escolha 516 4,30 3.206 0,580 1.558 0,24
TCLP 3.45 0,586 4,15 4.71 2.957 0,038

A fim de verificar o padrdo de desempenho nas provas de leitura e escrita e possiveis relagées entre as
mesmas, correlagdes de Pearson foram conduzidas separadamente para cada um dos grupos. No grupo
controle, somente o TNF 1.1-Escrita se correlacionou positivamente com TCLP (r= 0,675; p < 0,050) e
TNF 1.1-Escolha (r = 0,847; p < 0,010). Tais correlagdes mostram que o padrao de escrita dos sujeitos
controles se correlacionou com a habilidade de julgamento correto de formas ortogréficas das palavras

avaliadas por meio do TCLP e com a habilidade de reconhecer visualmente palavras avaliadas no TNF
1.1-Escolha.
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No grupo de disléxicos as analises revelam que, assim como no grupo controle, ha correlacdo positiva
entre o numero de acertos de TNF 1.1-Escrita e o TCLP (r = 0,728; p < 0,050), indicando que, de modo
geral, criangas disléxicas com pontuacdes altas em escrita tendem a acertar mais no TCLP. Os resultados
dos disléxicos correlacionaram-se positivamente no TCLS com o TNF 1.1-Escrita (r = 0,649; p < 0,050)
e no TCLP (r = 0,587; p < 0,010). Tais resultados apontam para a existéncia de fungdes comuns nas
seguintes atividades: leitura de sentenca, escrita de palavras isoladas e andlise ortografica de palavras.
A Tabela 4 mostra as correlagdes de Pearson encontradas nas pontuacdes dos testes da BALE-
Computadorizada entre si.

Tabela 4

Valores de Correlacdes de Pearson (1) ¢ de Significancia entre os Acertos dos
Testes da BALE -Computadorizada entre Si

TINF 1.1-Escolha TCSEF TCLS TINNF 1.1-Escrita
Disléxicos Controle Disléxicos Controle Diisléxicos Controle Dizléxicos Controle
0.246 0491 0.0506 -0.112 0.587 0. 197 0.728 0.67S
TCLP
(0.493) (0. 150) (0,87 8) (0.759) {0.074) (0.,585) (0. 017 {0.032)
TINF 1.1- 0172 0,537 0,322 0.246 0,373 0.847
Escolha {0.634) (0.110) (0.364) (0.493) (0.2838) {0.002)
0.362 0132 -0.1838 0.331
TCSFEF
{0.304) {0.716) {0.603) (0.350)
0.649 0.203
TCLS
(0. 042) (0.411)

Correlacdes de Pearson foram conduzidas com os valores de tempo médio por item de cada uma das
provas. Os resultados indicaram que, para o grupo controle, foi verificada apenas tendéncia de
correlagdo positiva do TCLS com o TNF 1.1-Escolha (r = 0,57; p < 0,086) e com o TCSF (r = 0,566, p <
0,088). Tais resultados mostraram que as criangas que precisaram de menos tempo para ler e
compreender uma sentenga, também utilizaram menos tempo para escolher corretamente uma palavra
no TNF 1.1-Escolha ou para compreender auditivamente uma sentenga. Ja no grupo de disléxicos, foram
encontradas correlacGes positivas significativas do TCLS com todos os demais testes. Além disso, o
tempo no TCSF correlacionou-se positivamente com o tempo no TNF 1.1-Escolha. A Tabela 5 mostra as
correlacdes de Pearson encontradas nos tempos médios dos testes da BALE-Computadorizada entre si
nos dois grupos estudados.

Tabela S

Valores de Correlacies de Pearson (1) e de Significancia entre os Tempos de
Execuciio dos Testes da BALE-Computadorizada enftre Si

ED
Testes THMNF 1.1-Ezcollia TCSF TCLS
Diislexicos | Controle | Dislexicos | Controle | Disléexicos | Controle
0.349 0,171 0,522 -0.2090 0. 747 -0.031
TCLP
{(0.321) (0.637) (0.122) {0,401 (0.,013) (0. 932)
TNF 1.1- 0.761 0346 0.501 0,57
Eszcollia (0. 011) (0.327) (0,005) (0.086)
0.646 0.566
TCSF
(0.044) (0.088)

Por fim, foram conduzidas analises de correlagdes entre os tempos de execugdo e numero de respostas
corretas nas provas para os dois grupos. No grupo controle foram encontradas correlagdes negativas
significativas entre o tempo no TCLS e os acertos de TCLP e TNF 1.1-Escolha. Uma vez que as
correlagbes sdo negativas, quanto maior o tempo para a leitura e a compreensdo de frases, menores
foram os numeros de acertos em tarefas de leitura de palavra no TCLP, bem como para a escolha da
palavra no TNF 1.1-Escolha. Pode ser observada tendéncia na correlagdo negativa entre o tempo de
compreensdo de uma sentenga no TCSF e o de escolha de palavra no TNF 1.1-Escolha. Por fim, também
se observou uma tendéncia de correlagdo negativa para o tempo de execugdo no TNF 1.1-Escolha com o
numero de itens corretos no TCLP.

Ja no grupo de disléxicos ndo foram encontradas correlagGes positivas ou negativas entre o nimero de
acertos e o tempo de realizagdo em nenhum dos cinco testes. A Tabela 6 sumaria as correlagdes
encontradas entre o tempo de execugdo dos itens e 0 nUmero de acertos nas provas.
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Tabela 6

W alores de Correlacoes de Pearson (1) e de Significancia entre os Tempos de
Execuciaio dos Itens do Teste e o Niimmero de Itens Corrvetos no TCL P, TINF 1.1-
Escolha e no TCSF

Tempo TINF 1.1-Escolha TCSE TCLS

Acertos Diislexicos | Controle | Disléxicos | Controle | Disléxicos | Controle
. -0,253 -0.606 -0.061 -0 107 -0.388 -0.709
LELE {0.481) (0.063) (0.867) (0.768) ({0.268) (0.022)
TINE -0.317 -0.567 -0.425 -0, 700
1.1-Escolha {0.372) (0. 087) {(0.221) (0. 024)
0.287 -0.376

TCSF
(0422 (0.2841)
DISCUSSAO

Considerando as analises dos resultados, essas podem fornecer parametros mais eficazes para
compreender alguns padrdes tipicos da crianga com dislexia do desenvolvimento no desempenho de
tarefas de leitura e escrita. Dado que o tempo de execugdo do TCLS nos disléxicos foi superior ao nos de
controles, mas o numero de acertos semelhante, pode-se supor que a capacidade de compreensdo da
leitura de frases simples esteja preservada, mas os mecanismos necessarios a decodificacdo estejam
comprometidos. Esta dissociagdo entre a capacidade de compreensdo e de decodificagdo pode ser mais
bem entendida a partir de uma equacgao que representa a habilidade de leitura. Gough e Tunmer (1986)
propuseram a seguinte férmula que especifica a leitura: L = D X C. Segundo os autores, o L é a
competéncia de leitura, D é a capacidade especifica de decodificacdo ou reconhecimento de palavras, e C
é a capacidade linguistica geral de compreensédo. Dessa forma, mesmo que a crianga disléxica ndo tenha
desenvolvido estratégias eficazes de decodificagdo, se ela tiver tempo suficiente para realizar tarefas de
leitura, pode apresentar bom desempenho. Portanto, a competéncia de leitura poderia ser subdividida
em: precisdo de leitura, que é avaliada pelo nimero de itens lidos corretamente, e eficacia da leitura,
que pode ser mensurada a partir do computo do tempo consumido na leitura.

Para que o problema da crianga possa ser caracterizado como especificamente de leitura e ndo
meramente de linguagem geral, é preciso demonstrar que de fato ela é capaz de compreender as
mesmas sentengas quando estas sdo faladas. O bom desempenho do grupo de disléxicos no TCSF
confirma esse dado.

E importante destacar que a baixa velocidade na leitura pode ter impacto significativo no desempenho
da crianca em sala de aula, sendo necessario muito mais tempo para ler os textos didaticos. Em fungdo
disso, algumas criancas passam a utilizar estratégias de adivinhagdo da palavra escrita durante a leitura.
Assim, a partir da decodificacdo correta de poucos segmentos de uma palavra, tal como letras ou
silabas, o disléxico pode pronunciar uma outra palavra que apresenta alguns elementos ortograficos em
comum, mas com significado bastante distinto. Esta estratégia pode tornar a leitura mais rapida, no
entanto, compromete de maneira significativa a compreensdo do texto. Um exemplo observado em sala
de aula é a crianga ler a palavra “An6nimo” como sendo o nome préprio “Antonio”. Uma troca como essa
compromete de maneira significativa a compreensdo de um texto, por exemplo, de histéria da arte.

As dificuldades dos disléxicos na decodificacdo grafofonémica foram verificadas também nas provas de
leitura e de escrita de palavras. Tais dificuldades podem ser explicadas em decorréncia do pobre
desenvolvimento da rota lexical, impedindo a assimilagdo das regras ortograficas. Assim, o disléxico
acaba cometendo erros de generalizagdo quando faz a correspondéncia grafema-fonema, como, por
exemplo, na palavra casa, |é /cassa/. Além disso, os erros de trocas (juveiro, ofelha) e omissGes de
letras (coba em cobra, abido em abridor) nas palavras demonstram os sinais tipicos da dislexia
(CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2000).

Neste estudo ndo foi encontrada correlagdo positiva entre o nimero de acertos do TCLS e do TCSF,
tanto no grupo de disléxicos como no de controle. Nikaedo et al. (2006) demonstraram essa relagdo em
escolares de 12 a 42 série, com aumento do desempenho ao longo das séries. Essa diferenca de
resultados entre os dois estudos pode ser decorrente das caracteristicas das amostras estudadas. No
estudo de Nikaedo, as criangas eram de colégios particulares, com idade média de 8,5 anos. No presente
estudo, as criangas eram de escolas publicas e particulares, com idade média de 10,6 anos.
Consequientemente, houve uma maior heterogeneidade entre os participantes com relagdo a série
escolar e ao nivel socioecondmico. Tal heterogeneidade pode resultar em um efeito maior no
desempenho na leitura, avaliado pelo TCSL, do que na compreensdo, avaliada pelo TCSF.
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Por fim, pode-se observar que os disléxicos levaram mais tempo na execugdo das provas do que o grupo
de controle, sendo também observada correlagdo positiva entre o TCSL e o TCSF. Assim, os disléxicos
que gastaram mais tempo lendo, também precisaram de mais tempo para escolher o item pedido
oralmente. Apesar disso, a capacidade de compreensdo auditiva de frases simples encontra-se
preservada nos disléxicos. Ja no grupo controle ndo foi observada esta relagdo direta, mas apenas uma
tendéncia.

CONCLUSAO

O uso de instrumentos computadorizados para a avaliacdo de leitura e escrita pode apresentar
vantagens para a realizagdo de diagndstico diferencial de transtornos de leitura e escrita. As facilidades
em relagdo a aplicagdo e a precisdo na correcdo dos resultados permitem estabelecer um panorama
preciso do estadgio do desenvolvimento cognitivo da leitura nas criangas com e sem dificuldades. Os
resultados deste estudo mostraram que no grupo de disléxicos hd uma correlagdo positiva entre o tempo
de execugdo e o numero de acertos nos testes. Assim, se os disléxicos tiverem mais tempo para realizar
a leitura, maiores serdo as possibilidades de eles terem um bom desempenho. Os resultados do estudo
podem auxiliar na compreensdo dos melhores métodos de intervengdo psicopedagdgica e de ensino para
criangas com dislexia.
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