Arquivos Brasileiros de Psicologia, v. 62, n. 1, 2010.

RELATOS DE PESQUISA

Escala de percepcao da escola como comunidade: evidéncias de
validade fatorial e consisténcia interna?

Sense of school as a caring community scale: Evidences of factor validity
and reliability

Patricia Nunes da Fonseca'; Valdiney V. Gouveia’; Emerson Diégenes de Medeiros'; Rildésia S.
V. Gouveia'"; Jane Palmeira Nébrega Cavalcanti’

'Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Paraiba, Brasil
"Universidade Federal do Piaui (UFPI), Piaui, Brasil
HCentro Universitario de Jodo Pessoa (Unipé), Paraiba, Brasil

Endereco para correspondéncia

RESUMO

O presente estudo teve como objetivo adaptar ao contexto paraibano a Escala de Percepgdo da Escola
como Comunidade, procurando reunir evidéncias de sua validade fatorial e consisténcia interna e
conhecer se as pontuagdes nos seus fatores diferem em fungdo do sexo, série e tipo de escola dos
participantes. Participaram 242 estudantes, a maioria de escolas particulares da cidade de Jodo Pessoa
(PB) (53,7%) e do sexo feminino (57,7%), com idade média de 14,3 (dp = 1,88). Por meio de uma
analise fatorial Alfa (rotacdo oblimin), foram identificados trés fatores que explicaram conjuntamente
26,9% da variancia total: colaboragéo, ajuda e proximidade (a = 0,91; 19 itens), relagbes interpessoais
positivas (a = 0,76; oito itens) e influéncia do estudante (a = 0,54; cinco itens). As pontuacdes dos
participantes nestes fatores foram influenciadas pelo sexo e a série que cursavam. Estes resultados
foram discutidos a luz do que tem sido escrito sobre os paréametros desta escala e da relagdo dos seus
fatores com tais varidveis demogréficas, sugerindo estudos futuros que incluam mais participantes e de
diversos contextos.
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ABSTRACT

This study aimed at adapting to the Paraibano context the Sense of School as a Caring Community
Scale, jointing evidences of its factorial validity and reliability, and to know if its scores are influenced by
participants’ sex, scholar degree, and type of school. Participants were 242 students, most of them from
private schools in Jodo Pessoa city (PB) (53.7%), female (57.7%), and with a mean age of 14.3 years
old (sd = 1.88). An Alpha factor analysis (with oblimin rotation) revealed three factors, accounting for
26.9% of the total variance: collaboration, help, and closeness (a = .91; 19 items), positive
interpersonal relationship (a = .76; eight items), and student influence (a = .54; five items).
Participants’ scores in these factors were influenced by their sex and grading. Results were discussed
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based on literature about the psychometric parameters of this measure, and considering the relation of
its factors with the relevant demographic variables. Moreover, it was suggested new studies that include
more participants from different contexts.

Keywords: School; Perception; Community; Scale.

INTRODUCAO

A educagdo compreende uma tematica que em diversos paises, incluindo o Brasil, tem atraido a atengdo
de pesquisadores, politicos, empresarios, educadores e pessoas da comunidade em geral. Isso tem sido
assim, segundo Pinto et al. (2006), por ser este um elemento propulsor do desenvolvimento de uma
nagdo. Por sinal, cabe lembrar que os indices educacionais expressos por um pais, a exemplo da taxa de
alfabetizagdo de seus habitantes e da taxa bruta de matricula nos niveis fundamental, médio e superior
de ensino, influenciam o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH), que, no caso, € um pressuposto
usado para aferir o avango de uma populagao (ONU, 2007).

Em avaliacdo realizada pela Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) em 2006, constatou-se que o Brasil
melhorou seu IDH, mas menos do que o fizeram outros paises. Efetivamente, apesar de ter obtido
pontuacdo mais alta neste indice, quando comparado com uma lista de 177 paises e territorios o que se
observa é que sua posicao no ranking mundial caiu de 68° para 69°. Neste pais, foram particularmente
minimos os aumentos no ambito educacional. Por exemplo, a taxa de alfabetizacdo aumentou de 88,4%
para 88,6% (ONU, 2007). Portanto, parece evidente que existem problemas sérios na educacdo
brasileira, como o analfabetismo, a evasdo escolar, o baixo desempenho académico, a indisciplina e,
sobretudo, a violéncia.

Os meios de comunicagdo mostram diariamente situages de violéncia nas escolas, as quais vém
tomando proporgdes cada vez maiores no cenario mundial. Sua manifestacdo é evidenciada por meio de
comportamentos socialmente indesejaveis, como roubo, crime, vandalismo e humilhacdo (ABRAMOVAY;
RUA, 2004; LOPES NETO, 2005), apresentados, principalmente, por adolescentes e jovens com idades
entre 10 a 21 anos (FARRINGTON, 2002). O quadro de violéncia, além de trazer prejuizos psicoldgicos e
fisicos para suas vitimas, provoca problemas de natureza académica. Este panorama de crise tem
incentivado a realizagdo de um ndmero consideravel de pesquisas no contexto escolar a fim de conhecer
o problema na sua amplitude e propor estratégias de intervencdo (SALDANHA; NORONHA, 2007).

Nos ultimos anos, no Brasil, dentre as mais diversas tematicas abordadas nas pesquisas educacionais
tem recebido atengdo a integragdo da comunidade a escola ou, mais especificamente, o envolvimento
dos pais ou responsaveis dos alunos com os profissionais que trabalham no ambiente escolar
(CARVALHO, 2004; MONDIN, 2005). Estes estudos enfatizam a importancia da integracdo da familia a
escola e o reflexo desta relacdo no desenvolvimento educacional do jovem. Nesta perspectiva, o
Governo Federal, por meio do Ministério da Educacdo, da Organizagdo das NagGes Unidas para a
Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e de organizacdes ndo governamentais, tem promovido varios
programas, como, por exemplo, a Escola Aberta, a Comunidade Presente e os Amigos da Escola. Todos
estes programas tém como objetivo contribuir para a melhoraria da educagdo, a inclusdo social e a
construcdo da cultura de paz por meio da integracdo plena entre escola e comunidade, além de
sensibilizar e instrumentalizar assistentes pedagdgicos, diretores, professores, funcionarios, pais e
alunos para que as escolas sejam espagos de participacdo e organizagdo da comunidade (BRASIL,
2006).

Na Argentina, o Governo Federal criou o Programa Nacional de Convivéncia Escolar, procurando oferecer
recursos para as instituicdes de ensino que permitam desenvolver uma formagdo voltada para os valores
democraticos. No caso, estimula-se a participacdo dos alunos nas decisdes escolares e é focalizada a
concretizacdo de normas escolares, procurando que estas sejam respeitadas, dando destaque para as
relacOes interpessoais e a criagdo do vinculo entre a escola e a familia (ARGENTINA, 2009). Litchever et
al. (2008), pesquisando a aplicagdo deste programa em escolas médias de Plata e Neuquén, ressaltam
que ha necessidade de se regularem melhor as estratégias do referido projeto, considerando a realidade
social de cada escola.
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Quezada et al. (2007) relatam que, no Chile, a convivéncia escolar tem se tornado um tema cada vez
mais relevante nas instituicGes educativas, ndo pelo fato de ser apenas um espacgo de intervengao, mas,
principalmente, por poder prevenir situagdes de violéncia escolar. A propdsito, em estudo realizado com
140 jovens, estas autoras encontraram que os participantes percebiam a escola como um ambiente
vulneravel a violéncia escolar. Especificamente, os rapazes definiam o contexto escolar como uma
situacao negativa, atribuindo-lhe como a principal causa a intimidacao entre os pares.

Nos Estados Unidos, estudos revelam que ha uma tendéncia de se estudar a escola como sendo uma
comunidade em si, haja vista ser composta por um grupo de pessoas (por exemplo, estudantes,
professores, técnicos) que, supostamente, compartilham valores comuns sobre educagao e,
presumivelmente, buscam ajudar uns aos outros na execucao de suas atividades cotidianas (REDDING;
THOMAS, 2001). Neste marco, a escola como comunidade é definida como o lugar em que seus
membros: (a) cuidam e ajudam uns aos outros, (b) participam da atividade escolar e tém influéncia nas
decisdes do grupo, (c) tém o senso de pertenga e identificacdo com o grupo e (d) tém normas, objetivos
e valores comuns (ROBERTS ET AL., 1995).

Corroborando esta conceituagdo, uma equipe de pesquisadores estadunidenses apresentou um projeto
intitulado “Desenvolvimento Infantil”, que esta sendo levado a cabo ha mais de duas décadas em
escolas que lecionam a primeira fase do ensino fundamental (SCHAPS; LEWIS, 1998). Em resumo, este
projeto visa estimular os desenvolvimentos cognitivo, ético e social da crianga, ajudando a escola a
promover o engajamento de todos os estudantes, ao mesmo tempo em que oferece oportunidade de
aprendizagem e um clima de senso de comunidade entre os estudantes, professores e parentes. Para
verificar os efeitos do projeto, os pesquisadores medem periodicamente o senso de comunidade dos
estudantes; o que tem sido observado é que hd um aumento gradual do senso de comunidade nas
criangas, refletindo no seu desenvolvimento nos seguintes aspectos: motivagdo académica intrinseca,
interesse pelos outros, valores democraticos, habilidades para resolver conflitos, comportamento
altruista, motivacdo intrinseca pré-social, envolvimento e ajuda na aprendizagem dos outros, atitudes
grupais e comportamento interpessoal positivo na classe.

Schaps e Lewis (1998) afirmam que os estudantes que ja desenvolveram um senso de comunidade
apresentam mais comportamentos coletivistas e estdo mais dispostos a acatar os valores da escola,
como, por exemplo, o respeito pelos professores e colegas. Ademais, tais estudantes apresentam indices
menores de envolvimento com drogas, de comportamentos antissociais e de evasdo escolar (SCHAPS ET
AL., 2003). Neste sentido, Battistich e Hom (1997) ressaltam que as escolas que possibilitam uma
vivéncia de comunidade podem ser consideradas ndo apenas como fonte de desenvolvimento para os
seus membros, mas também como um fator de protecdo, na medida em que impedem que o aluno se
envolva em comportamentos antissociais e o uso de substancias psicoativas.

Outras pesquisas tém mostrado que as escolas que adotaram a perspectiva da escola como uma
comunidade possibilitaram o desenvolvimento interpessoal e intrapessoal do aluno, de modo a estes
demonstrarem atitudes de altruismo fora da escola, redugdo de conflitos interpessoais, maior interesse
pelos outros, aceitagdo e confianca nos valores democraticos. Evidenciavam-se também, nestes alunos,
o envolvimento em atividades de grupo (por exemplo, esportes), a alta expectativa educacional, o gosto
pela escola e um desempenho académico elevado (RESNICK ET AL., 1997; SCHAPS ET AL., 2003;
SCHAPS; SOLOMON, 2003).

Kim et al. (2000), realizando uma pesquisa com 232 salas de aula de 32 a 62 séries do ensino
fundamental, verificaram que a pratica do professor é um aspecto relevante no desenvolvimento do
senso de escola como comunidade. Quando o professor atua na sua pratica pedagdgica de forma a
enfatizar os valores prd-sociais, estimulando os alunos a pensarem e expressarem suas ideias,
encorajando a cooperagado entre eles, dando-lhes apoio e reduzido o uso do controle externo, os alunos
apresentam na sala de aula atitudes de engajamento em atividades e comportamentos relacionados com
a ideia de senso de comunidade. Estes autores ainda salientam que o aluno demonstra indices altos na
medida de desenvolvimento social e pessoal (motivagdo académica, aspiracédo educacional e
autoestima).

O senso de comunidade é um fator de integragdo na medida em que promove o envolvimento entre
estudantes na sala de aula e na escola como um todo, ao ponto de estes adotarem as normas e os
valores da escola como uma agdo comum. Segundo Kim et al. (2000), o senso de comunidade na sala
de aula envolve dois elementos principais: (a) a percepgao dos membros da sala de aula de que eles e
sua classe se preocupam em ajudar e trabalhar uns com os outros em prol de um objetivo comum, e (b)
a percepcao dos membros da sala de que eles contribuem significativamente para o crescimento da
classe como um todo.

A propdsito do que se expds, parece pertinente contar com um instrumento que possa medir o senso de
comunidade de estudantes em escolas brasileiras. Neste sentido, realizou-se uma revisao da literatura
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para conhecer se ja existia a referida medida, efetuando buscas no Index Psi (2006). Incluiu-se a
expressdo “senso de comunidade”, ndo tendo sido encontrada qualquer medida. N&o obstante,
ampliando-se a busca, isto €, efetuando-a no Google Académico (2006), identificou-se um instrumento
especifico para este propdsito: a Students’ Sense of the School as a Caring Community Scale. Esta foi
originalmente desenvolvida por Roberts et al. (1995), levando em conta participantes do contexto
estadunidense. Considerando a inexisténcia de uma medida desta natureza no Brasil, o presente estudo
teve como objetivo adapta-la para este contexto. Neste sentido, demanda-se descrever sua elaboracdo e
caracteristicas principais.

ESCALA DE PERCEPCAO DA ESCOLA COMO COMUNIDADE: ELABORAGAO

Inicialmente, na versdo brasileira, optou-se por excluir qualquer mengado a “estudantes”, pois esta ndo
se reduz a este grupo especifico, podendo ser aplicada a qualquer membro da escola. Portanto, trata-se
de uma medida de percepgdo da escola como comunidade, que no presente contexto foi aplicada a
estudantes, mas bem poderia ser adaptada para uso com outros integrantes da escola. Os detalhes
sobre a elaboragdo deste instrumento podem ser encontrados em Roberts et al. (1995), que sdo
tomados aqui como referéncia. Destaca-se que, para a realizagdo do estudo de sua versao original,
participaram 4 mil estudantes de 24 escolas do ensino fundamental, localizadas em seis distritos
escolares dos Estados Unidos, representando diferentes regides. Participaram estudantes de onze
escolas de cidades grandes, quatro de cidades pequenas e nove de comunidades suburbanas e rurais.
Esta etapa do estudo foi desenvolvida ao longo de quatro anos, objetivando refinar as medidas
empregadas e definir o conjunto de variaveis a serem utilizadas nos anos subsequentes.

A Escala de Percepgdo da Escola como Comunidade (EPEC) constava de 47 itens, que procuravam
avaliar relagbes de colaboracdo e apoio entre os alunos(por exemplo, “Os alunos nesta escola trabalham
juntos para resolver os problemas”), relagdes positivas entre alunos e professores (por exemplo, “Os
alunos e os professores tratam uns aos outros com respeito nesta escola”), proximidade e intimidade
(por exemplo,“Minha sala de aula é como uma familia”), participagdo e influéncia dos alunos(por
exemplo, “Na minha sala de aula os alunos tém o direito de decidir o que sera feito”) e uma ética de
cuidar (por exemplo, “As pessoas nesta escola cuidam umas das outras”). Os itens atitudinais (por
exemplo, “Minha sala de aula é como uma familia”) foram respondidos em escala tipo Likert, com os
seguintes extremos: 1 = Concordo totalmente e 5 = Discordo totalmente; no caso daqueles
comportamentais (por exemplo, “"Os professores na minha sala de aula solicitam aos alunos que ajudem
a decidir o que a sala deveria fazer”), as respostas também foram dadas em escala de cinco pontos, mas
variando de 1 = Nunca a 5 = Sempre. Em razdo da pouca variabilidade de resposta, nove itens foram
eliminados desta versdo, restando 38 itens [Alfa de Cronbach (a) = 0,91].

Com o proposito de reduzir o nUmero de itens desta medida e conhecer sua estrutura fatorial, efetuou-
se inicialmente uma analise de componentes principais. Esta indicou que todos os itens apresentaram
“cargas fatoriais positivas de moderadas a fortes no primeiro fator ndo rotado, sugerindo que poderiam
ser agregados em uma Unica pontuagdo sumaria” (ROBERTS ET AL., 1995, p. 6). Contudo, optou-se logo
por efetuar uma analise fatorial alfa, com rotagdo obliqua, observando-se trés fatores (carga fatorial
maior que |0,30|): Fator I - Colaboracao, Ajuda e Proximidade (19 itens; por exemplo, “Os alunos desta
escola realmente se preocupam uns com os outros” e “Minha escola é como uma familia”); Fator II -
Influéncia dos Alunos (10 itens; por exemplo, “"Em minha sala os professores e alunos planejam juntos
as atividades que serdo realizadas” e “Em minha sala os alunos tém o direito de decidir o que devera ser
feito”); e Fator III - RelacOes Interpessoais Positivas (9 itens; por exemplo, “Os alunos da minha sala
sdo mesquinhos uns com os outros” e “Os alunos da minha sala se preocupam apenas com as coisas que
Ihes dizem respeito”). Estes trés fatores foram diretamente correlacionados entre si (r = 0,25, p <
0,001). Nenhuma informagao foi apresentada sobre a porcentagem de variancia explicada por cada fator
ou acerca dos indices de consisténcia interna.

Foram reunidas evidéncias também quanto a validade convergente desta medida, tendo sido
considerada sua pontuacgdo total, isto €, somatdrio dos seus 38 itens. Especificamente, esta se
correlacionou positivamente (p < 0,01) com encorajamento a cooperacao (r = 0,32), frequéncia de
atividades de aprendizagem cooperativa (r = 0,22), énfase na compreensdo interpessoal (r = 0,17) e
valores pro-sociais (r = 0,17). Similarmente, observaram-se correlacdes com atitudes e
comportamentos dos estudantes que evidenciavam uma orientagdo positiva perante a escola e a
aprendizagem: gostar da escola (r = 0,52), envolvimento com a classe (r = 0,50), ter orientagdo nos
deveres (r = 0,39), respeitar os professores (r = 0,39), competéncia social (r = 0,39), interesse pelos
outros (r = 0,37), ajudar os outros a aprender (r = 0,36), envolvimento com leitura (r = 0,36),
habilidade para resolver conflito (r = 0,27), motivagdo intrinseca pré-social (r = 0,25), comportamento
altruista (r = 0,23), autoestima académica (r = 0,21) e motivagdo académica intrinseca (r = 0,20)
(ROBERTS ET AL., 1995).
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CORRELATOS DA PERCEPGAO DA ESCOLA COMO COMUNIDADE

A percepgdo da escola como uma comunidade parece ser influenciada por diversas caracteristicas
pessoais e/ou contextuais. Por exemplo, Roberts et al. (1995) observaram que as meninas (m = 3,0)
apresentaram pontuagdes mais altas do que os meninos (m = 2,9), F (1, 4523) = 32,05, p < 0,0001. Na
questdo da etnia, verificaram que estudantes universitarios asiaticos (m = 3,1) e hispanicos (m = 3,0)
obtiveram pontuagdes mais altas do que os brancos (m = 2,9) e afro-americanos (m = 2,84), F (1, 485)
= 2,91, p < 0,09. Constataram também um declinio significativo na percepgdo do senso da escola como
comunidade entre os estudantes quando se considerava o aumento das séries, F (3, 4525) = 16,18, p <
0,0001. Por fim, observaram que a citada percepgdo se correlacionou negativamente com o nivel de
pobreza dos estudantes (r = - 0,61, p < 0,01). Vieno et al. (2005) relatam achados similares a estes.

Schaps et al. (2003) pesquisaram a relacdao da percepcdo da escola como comunidade com o
desempenho académico e o nivel socioeconémico dos estudantes. Especificamente, observaram que os
alunos que percebiam a escola como uma comunidade apresentaram um desempenho académico
elevado, e esta correlagdo se deu de modo significativo em criangas de baixa renda. Portanto, este
posicionamento reforca o que outrora tinha sido sugerido por Battistich e Hom (1997), isto €, ajudar o
aluno de baixa renda a desenvolver a ideia de escola como comunidade pode minimizar alguns efeitos
associados a pobreza, como o baixo desempenho académico ou as repetigdes escolares. Contudo,
advertem Kim et al. (2000), os beneficios que o desenvolvimento do sentido de comunidade pode trazer
para os alunos sdo evidentes tanto em criangas de nivel socioeconémico baixo como alto.

Na linha do que se comentou antes, Schaps (2000) sugere que instigar as criangas a perceberem a
escola como um espago de companheirismo e de tomada de decisdo é um trabalho que pode ser
desenvolvido com mais facilidade nas séries iniciais, quando o professor tem uma convivéncia diaria com
os alunos, aspecto que ajuda a construir atitudes positivas dentro da classe e obter o envolvimento dos
pais. A propdsito, constata-se que, apds dois ou trés anos da implantagdo do projeto que desenvolvia o
senso de comunidade, diminuiu-se a probabilidade de os estudantes desobedecerem as regras da escola,
“colarem” nos testes, desrespeitarem os professores e evadirem da escola quando comparados com
outros estudantes que estudaram em escolas que ndo realizaram tal trabalho. Tem-se igualmente
evidéncias de que tais jovens se envolvem menos em atos delinquentes, como portar armas de fogo ou
roubar (SCHAPS, 2000; SCHAPS ET AL., 2003).

Considerando o previamente exposto, parece pertinente pensar que a EPEC constitui um instrumento
adequado para avaliar o senso de comunidade no contexto em que foi elaborada. Tendo em conta que
ndo foi encontrada qualquer medida desta natureza no contexto brasileiro, parece justificdvel adapta-la
para uso em pesquisas neste pais. Concretamente, objetiva-se reunir evidéncias de sua validade fatorial
e consisténcia interna. Além disso, procurou-se conhecer em que medida suas pontuagdes poderiam
estar correlacionadas ou difeririam em razdo de caracteristicas demograficas (sexo, série escolar e tipo
de escola) dos participantes.

Método
Amostra

Participaram deste estudo 242 jovens matriculados regularmente no ensino fundamental (23,1% e
38,4% cursavam a 62 e 82 séries, respectivamente) e médio (38,5% estavam cursando o 2° ano). A
maioria foi do sexo feminino (57,7%) e de escola privada (53,7%) de Jodo Pessoa, PB. Os participantes
tinham idades entre 11 e 20 anos (m = 14,3; dp = 1,88). Esta foi uma amostra de conveniéncia, ndo
probabilistica, tendo participado os jovens que, presentes nas salas de aula visitadas e tendo sido
requeridos a colaborar, decidiram formar parte do estudo.

Instrumento

Os participantes responderam a EPEC (ROBERTS ET AL., 1995), que foi previamente descrita.
Lembrando, esta consta de 38 itens. No presente caso, procurou-se adotar uma escala de resposta
Unica, tipo Likert, variando de 1 = Discordo totalmente a 5 = Concordo totalmente. Além deste
instrumento, no final foram incluidas cinco perguntas demograficas: idade, sexo, série, tipo de escola
(particular ou publica) e classe socioecondmica autopercebida. Neste caso, a variagdo foi de 1 = Baixa a
5 = Alta, com o ponto intermédio (3) indicando Classe Média.
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A EPEC foi traduzida do inglés para o portugués por dois psicologos bilingues. Posteriormente, um
terceiro psicélogo, também bilingue, tratou de comparar as versées nos dois idiomas. Chegou-se, entédo,
a uma versao experimental, prezando pelo consenso das tradugdes. Finalmente, realizou-se um estudo
de validagdo semantica da EPEC, reunindo dez participantes da populagdo-meta, igualmente distribuidos
quanto ao sexo. Estes deveriam responder de acordo com as instrucdes e a escala de resposta
propostas, devendo assinalar quaisquer duvidas, inclusive em relagdo a redagao dos itens. Nenhuma
modificacdo substancial foi realizada, chegando-se a versdo atual da Escala de Percepcdo da Escola
como Comunidade, que podera ser obtida por meio de solicitagdo a um dos autores.

Procedimento

Os pesquisadores entraram em contato com as diregGes das escolas escolhidas por conveniéncia,
considerando a disponibilidade manifesta e/ou os contatos prévios realizados com seus representantes.
Ap0s o consentimento destes, procedeu-se a aplicagdo, contando com a colaboracdo de dois bolsistas de
Iniciacao Cientifica, devidamente treinados. As turmas foram escolhidas pelo pesquisador e, conforme a
disponibilidade da escola, a aplicacao foi sendo realizada em ambientes coletivos de sala de aula. No
caso, os colaboradores apresentavam-se e solicitavam a participagdo dos estudantes no sentido de
responderem individualmente o questionario, identificado como pretendendo conhecer como estes
pensam e agem no seu dia-a-dia. Indicou-se que a participagdo era voluntaria, sendo o anonimato
assegurado a todos. Deram-se oralmente as instrucdes gerais de como proceder no preenchimento dos
questionarios; os colaboradores permaneceram em sala de aula durante toda a coleta, disponibilizando-
se a esclarecer eventuais duvidas. O tempo médio para concluir sua participagdo foi de 15 minutos.

Anélise dos dados

O Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) (versdo 15) foi utilizado para tabular e analisar os
dados. Foi realizada andlise de Componentes Principais (CP), com rotagdo Oblimin, coerente com as
analises do estudo de elaboracdo da EPEC (ROBERTS ET AL., 1995). A analise CP foi empregada para
conhecer a estrutura fatorial da escala. Neste contexto, além dos critérios de Kaiser (valor préprio igual
ou superior a 1) e Cattell (distribuigdo grafica dos valores proprios), realizou-se uma analise paralela
para definir o nimero de componentes a extrair. Este ultimo é um procedimento mais robusto, tendo
sido recentemente recomendado (HAYTON ET AL., 2004). Realizou-se posteriormente uma Analise
Fatorial Alfa (rotagdo Oblimin), procurando replicar os resultados dos autores da EPEC. Finalmente, o
Alfa de Cronbach foi calculado para conhecer a consisténcia interna (precisdo) da estrutura fatorial
resultante.

Resultados
Decisdo sobre Adequagdo de Realizar Andlise Fatorial e Dimensdes Esperadas

Antes de efetuar a andlise fatorial, procurou-se averiguar se a matriz de correlacdes entre os itens da
EPEC possibilitava este tipo de andlise. Os critérios considerados corroboraram sua adequagdo: KMO =
0,88 e Teste de Esfericidade de Bartlett, c2 (703) = 3.512,72; p < 0,001. Neste sentido, optou-se
inicialmente por efetuar uma analise CP, sem fixar rotagdo ou nimero de dimensdes a extrair, seguindo
o procedimento dos autores desta medida. No total, observaram-se dez componentes com valores
proprios iguais ou superiores a 1 (10,21; 2,48; 1,98; 1,46; 1,42; 1,37; 1,21; 1,15; 1,06; e 1,02),
explicando conjuntamente 61,5% da variancia total. A distribuicdo grafica (scree plot) destes valores é
mostrada na Figura 1 a seguir.
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Figura 1

Distribuicdn Grdfica dos Valores Praprios

12

Valores Prdprios

T T T T T T T TR T T R T T TR T T AT T T I T IR T T RN T T IO OO0
1289 45 6 7 & 0 111212 5415 1817 06 19 00 21 22 33 4 25 26 37 58 20030 51 5233 24 55 56 A7 3

Nimero de Fatores

Como é possivel observar, admite-se uma solugdo de até cinco componentes, embora os trés primeiros
sejam mais nitidos. Neste sentido, resolveu-se dirimir a duvida, procurando checar a solugdo mais
adequada por meio de uma andlise paralela. Neste caso, assumiram-se os mesmos parametros do banco
original de dados (242 participantes e 38 itens), realizando mil simulagdes. Os dez primeiros valores
proprios médios aleatérios foram como seguem: 1,84; 1,74; 1,66; 1,59; 1,53; 1,48; 1,43; 1,38; 1,34; e
1,29. Comparando estes valores aleatdrios com os observados, parece confirmar-se a estrutura deste
instrumento composta por trés fatores, tendo em conta que, a partir do quarto fator, o valor préprio
aleatorio é superior ao efetivamente observado.

Estrutura Fatorial da Medida de Percepcdo da Escola como Comunidade

Previamente a comprovacdo da estrutura multifatorial da EPEC, decidiu-se averiguar a possibilidade de
extrair um Unico fator, tal como sugerido no estudo original quando os autores deste instrumento
calcularam um Unico Alfa de Cronbach para os 38 itens desta medida. No caso, procedeu-se a uma
analise de Componentes Principais. Esta deixou de fora seis itens (1, 19, 21, 33, 36 e 38) que
apresentaram saturagées inferiores a |0,30]|, tendo explicado 26,9% da variancia total. Este componente
geral, formado por 32 itens, apresentou consisténcia interna de 0,91.

Apesar de o resultado antes indicado ser promissor, como ficou previamente demonstrado, parece mais
pertinente solicitar trés fatores para o conjunto de itens deste instrumento, o que motivou uma segunda
analise. Neste caso especifico, decidiu-se replicar o estudo original em que se apresentou a EPEC,
seguindo as mesmas analises estatisticas, isto &, realizacdo de uma analise fatorial Alfa e rotacao
obliqua (direct oblimin), fixando a extracdo de trés fatores. Os resultados desta analise podem ser
observados na Tabela 1 a seguir.
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Tahela 1
Ilatriz fatorial padrio da escala de percepeiio da escola como cormmnidade

Tiem Descrigio abreviada do conteido 1

17 Alunos da sala tém ajudado os outros a aprenderem 0,71*

11 Alunos da sala trabalham juntos para resober problemas — 0,68*

26 Alunos da sala deixara o que estdo fazendo para ajudar os outros
0,03

07 Alunos da escols trabalhaw juntos para resober problemas 0,65%
14 Colegas da sala preccuparn-se corm meu trabalho 0.65*
06 Alunos da sala tratare-se com respeito 0,63*

22 Hestaescola as pessoas se preocipara Winas corn as ontras 0,61%

Fatores

002
0,07
0,14
0,08
0,09
0,01

0,09
008
022
001

27 Alunog da sala se ajudar mestao oue ndo sejara amigns  0,60%
03 Dinha escola & como nma faradia 0,59*
12 Alwnos da escola deixam o que estio fazendo para ajudar os dernais
0,50+ 0,02 0,13
02  Alunos da escola preocuparn-se uns com os outros 0,58*
18 DIlinka sala & como uma familia 0,58*
09 Alunos da escola tratam os outros comn respeito 0,54%
10 Quando tenho problera os colegas na sala ajudam 0,50
04 Problemas com as tarefas o colega ajuda 0,50

16 Alunos da escola ajudam-se mesmo no sendo ardgos 0,500
25 Cmando alguéra na sala se sal berm todos os alunos se sentern bera
0,04

30 Sinto gue pogso corversar cora os professores da minha escola
0,128

28  Mesta escola professores e alunos se tratara com respeito 0,38%

34 Alunos da sala ndo se entendera monito bem 0,14

20 Alunos da gala néo se preccuparn Uns comn os outros -0,04

29 Alunos da escola sio mesguinhos uns com os outros -0,04

19 Alunos da minha sala gostar de colocar os outros para baixo
0.51% 0,05

31 Alunos daescols ndo se preocuparn realmente uns com os outros
0.43* -0,06

3T Alunos parecern ndo gostar uns dos outros -0,12

23 Alunos nesta escola se preocupam unicamente com eles mesmos
0.42% 0,02

15 Alunos da sala preocupar-se apenas com as suas colsas  -0,04

38 Professores deixarn escolher que attvidade wou fazer 0,08
0,47

24 Professores na sala pedem ajnda dos alunog para decidir atiidades

36 Alunos da gala mudam as regras se pensarn que s8o injustas

-0.41*

21  Professores nos deixam fazer coisas do nosso modo 0,03
0,40

33 Masala consigo fazer colisas oue quero 0,01
0,37

13 Alunos da sala ajudarn a plane jat as atividades 0,52

05 Professores e alunos planejam juntos as atwvidades dasala 0,40

0%  Alunos térm direito de decidir o que fazer na sala 0,39

3% Masala professores e alunos decidern jurtos as regras 0,37
32 HMasala o professor é o dnico a decidir as regras -0,03

01 Professores e alunos da escola parecem ndo se gostarem 0,12

Mirnero de itens 19
Walor proprio 9.56
¥, da variancia total 25,1
A]fa de Cronbach 0,91

0,05
0,06
0,49+
0,46%
0,14
0,72+
0,60*
0,55%
0,02

0,02

0,47%
0,19

0,34*
0,17

029
0,02

-0,04

004

1,72
45
0,74

0,11
0,01
001
0,10
0,02
0,07

001
0,13
0,02
0,25
0,27
0,05
0,13

0,06

0,02
0,07
0,1
0,01

0,13

0,04

0,05
0,14

1,32
35
0,54

Ohs.: * Saturagdo considerada para definir o item como pertencente an fator respectrvo,

10,33]. Desconsideraram-ge os itens com saturacio superior a |0,33] e fator diferente do

esperado, os quals estdo assinalados em negrito.
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Os fatores extraidos explicaram 33,2% da variancia total. Especificamente, de acordo com esta tabela,
tais fatores puderam ser identificados a partir do critério de que o item deveria apresentar carga fatorial
minima de ]0,33| no fator tedrico correspondente, e menor que este valor em qualquer outro fator. Este
ponto de corte da carga fatorial pareceu mais adequado teoricamente, produzindo uma estrutura
simples. Uma descricdo detalhada da solugdo encontrada é oferecida a seguir.

Fator I. Este apresentou valor préoprio de 9,56, explicando 25,1% da variancia total. Reuniu dezenove
itens, cujas cargas fatoriais variaram de 0,38 (Item 28, “Nesta escola professores e alunos tratam uns
aos outros com respeito”) a 0,71 (Item 17, “Os alunos da minha sala ajudam os outros a aprenderem”).
A leitura dos itens com maiores cargas sugere denomind-lo como colaboracdo, ajuda e proximidade. Sua
consisténcia interna (Alfa de Cronbach, a) foi 0,91.

Fator II. Este segundo fator teve valor préprio de 1,72, sendo responsavel pela explicagdo de 4,5% da
variancia total. Constituiu-se por oito itens, com cargas fatoriais variando de 0,34 (Item 15, “Os alunos
da minha sala se preocupam apenas com as coisas que lhes dizem respeito”) a 0,72 (Item 34, “Os
alunos da minha sala ndo se entendem muito bem”). A seméantica dos seus itens revela que pode ser
pertinente nomea-lo como relagbes interpessoais positivas (invertido). Este apresentou Alfa de Cronbach
(a) de 0,76.

Fator III. Este ultimo fator apresentou valor proprio de 1,32, contribuindo com a explicacéo de 3,5% da
variancia total. Um total de cinco itens formou este fator, cujas cargas fatoriais variaram de 0,37 (Item
33, "Na minha sala consigo fazer coisas que quero”) a 0,47 (Item 38, “Os professores me deixam
escolher que atividade vou fazer”). Coerentemente, sua analise semantica aponta para a adequacdo da
etiqueta influéncia do estudante. Seu a foi de 0,54.

Como é possivel observar na tabela apresentada, seis itens foram excluidos de um total de 38. O item 1
ndo saturou satisfatoriamente em qualquer um dos fatores, isto €, sua maxima carga fatorial foi 0,21 no
fator II. Os cinco itens restantes o foram por apresentarem saturagdes iguais ou superiores ao
estabelecido (|0,33|) em dois fatores (item 32) ou por obterem maior saturagdo em um fator diferente
do que seria teoricamente esperado (itens 5, 8, 13 e 35). Portanto, estes itens poderiam introduzir
confusdo na estrutura encontrada na amostra em questdao.

Finalmente, computou-se uma pontuacgdo total para cada fator, somando os itens que o compuseram e
dividindo pelo total destes. Posteriormente, calcularam-se as correlagdes entre eles, observando-se que
a maior correlagdo foi entre os fatores de colaboracdo, ajuda e proximidade e relagbes interpessoais
positivas (invertido), r = - 0,47 (p < 0,001). O primeiro fator também se correlacionou com influéncia
dos estudantes (r = 0,31, p < 0,001). As pontuag8es nos fatores de relagbes interpessoais positivas e
influéncia dos estudantes nao se correlacionaram entre si (r = - 0,08, p > 0,05).

Correlatos da Percepcdo da Escola como Comunidade

Inicialmente, procurou-se conhecer a diregdo das pontuagdes dos participantes nos trés fatores de
percepcgdo da escola como comunidade. No caso, realizou-se uma Multianalise de Variancia (MANOVA)
para medidas repetidas, observando-se diferengas entre suas pontuagdes [Lambda de Wilks = 0,73, F
(2, 240) = 43,70, p < 0,001]. O teste post hoc de Bonferroni relevou que as pontuagdes dos
participantes diferiram entre os trés fatores (p < 0,001), na ordem apresentada: colaboracdo, ajuda e
proximidade (m = 3,1, dp = 0,80), relagdes interpessoais positivas (m = 2,7, dp = 0,77) e influéncia do
estudante (m = 2,5, dp = 0,77).

Um passo seguinte foi conhecer a influéncia de trés varidveis demogréficas em relagdo as pontuagdes
dos participantes, a saber: tipo de escola (publica versus privada), série (6@ e 82 séries do ensino
fundamental e 29 ano do ensino médio) e sexo. Neste sentido, realizou-se uma MANOVA considerando
como variaveis critérios os trés fatores de percepcdo da escola como comunidade, e as variaveis
demograficas como antecedentes. Duas destas varidveis apresentaram efeitos principais: série [Lambda
de Wilks = 0,94, F (3, 454) = 2,38, p = 0,03] e sexo [Lambda de Wilks = 0,96, F (3, 227) = 2,74, p =
0,04]. Os testes univariados indicaram a influéncia da série em relagdo ao fator colaboragdo [F (2, 229)
= 3,78, p = 0,003], com o teste post hoc de Bonferroni revelando que os jovens de 62 série do ensino
fundamental obtiveram maior média neste fator (m = 3,36) do que aqueles do 2° ano do ensino médio
(m = 2,89). Por outro lado, o sexo teve efeito principal em relagdo ao fator influéncia [F (1, 229) =
2,59, p = 0,04], em que os rapazes obtiveram pontuagdo maior (m = 2,68) do que as mogas (m =
2,46). Nenhum efeito de interagdo foi observado entre as trés varidveis consideradas.
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Discussdo

O presente estudo teve como objetivos adaptar para o contexto brasileiro a EPEC, conhecendo
evidéncias de sua validade fatorial e consisténcia interna, e conhecer se a percepcdo dos participantes
variava de acordo com seu género, a série e o tipo de escola (publica versus particular) que
frequentavam. Espera-se que estes tenham sido cumpridos. Ndo obstante, reconhecem-se aqui
limitagOes potenciais do estudo, como a amostra e as séries educacionais consideradas. No primeiro
caso, tratou-se de uma amostra reduzida, ndo sendo representativa em termos numéricos ou mesmo
das caracteristicas da populacgdo brasileira, nem mesmo da paraibana ou das escolas publicas e
particulares. De modo semelhante, no que se refere as séries colegiais, foram abordadas na amostra
apenas trés séries (62 e 82 séries do ensino fundamental e 2° ano do ensino médio), ndo podendo os
resultados ser generalizados para as demais séries. Resta, entretanto, ter em conta que este estudo nado
pretendeu realizar generalizagdes, mas sim conhecer a adequacgdo psicométrica de um instrumento,
avaliando a pertinéncia de o mesmo ser empregado em pesquisas futuras no contexto em que foi
analisado, favorecendo que seja testada esta versdo brasileira em outras regides do pais.

Na definicdo dos pardametros psicométricos da EPEC, foram utilizados diversos critérios para estabelecer
o numero de fatores a serem extraidos (HAYTON ET AL., 2004) e, em todos, foi reforcada a solugdo
multifatorial. Coerente com o modelo proposto por Roberts et al. (1995), este instrumento se constituiu
de trés fatores: colaboracéo, ajuda e proximidade, relacées interpessoais positivas e influéncia do
estudante. A fidedignidade (consisténcia interna) do instrumento como um todo pode ser considerada
excelente, situando-se acima de 0,90 (OVIEDO; CAMPO-ARIAS, 2005; PASQUALI, 2003), indice idéntico
ao constatado por Roberts et al. (1995). Ndo obstante, quando considerados os fatores especificos, este
parametro, no caso do terceiro fator, foi menos satisfatoério, ficando abaixo do 0,70 que tem sido
comumente sugerido (NUNNALLY, 1991). Todavia, é preciso ponderar este resultado. Este tem sido um
ponto de corte (cut off) exigido quando existe o propésito de empregar o instrumento para diagnéstico
(CLARK; WATSON, 1995; MUELLER, 1986), o que ndo ¢ o caso do presente estudo, cuja finalidade é
utilizd-lo em pesquisa. Neste caso, valores superiores a 0,50 ou 0,60 podem ser tidos como meritdrios.
Além disso, deve-se atentar para o fato de este terceiro fator reunir menor nimero de itens, o que pode
comprometer este parametro psicométrico (NUNNALLY, 1991; PASQUALI, 2003). Portanto, em razdo dos
resultados antes apresentados, pode-se assumir que o instrumento em pauta reline evidéncias
favoraveis de sua validade fatorial e consisténcia interna.

De acordo com Roberts et al. (1995), os estudantes de séries mais elementares tendem a apresentar
melhor percepgdo da escola como comunidade do que os de séries mais avangadas. Isso foi exatamente
0 que se observou no presente estudo, em que os estudantes de 62 série apresentaram médias maiores
do que aqueles da 82 série (ensino fundamental) e do 2° ano do ensino médio. Contudo, o fizeram
unicamente no fator colaboracdo, ajuda e proximidade. E provavel que os alunos das séries iniciais
mostrem um envolvimento maior com a escola, tendo melhor relagdo com seus colegas e
administradores da instituicdo, além de apresentarem um bom rendimento académico (SCHAPS, 2003;
WILLMS, 2003). Isso posto, demonstram ser mais responsaveis e ajustados ao contexto escolar, ou ao
menos mais obedientes, cumpridores de normas sociais convencionais (PETRAITIS ET AL., 1995). Por
outro lado, os alunos de séries mais avangadas podem estar comegando a se interessar por atividades
extraescolares (por exemplo, shoppings, namoro, campeonatos), o que diminui a probabilidade de
apresentarem um padrdo consistente de percepcao da escola como comunidade, haja vista que esta
pode ser menos influente nas suas vidas do que outros grupos ou instituicdes de referéncia. Ndo se
descarta igualmente o aspecto de eles poderem estar mais predispostos a adogdo de valores pessoais,
valorizando assim o sucesso pessoal e a competigdo, que podem ser menos coerentes com o conteudo
do fator em que apresentam menor pontuacdo. Contudo, estas sdo apenas hipdteses que demandam
comprovagao em estudos futuros.

Em relagdo ao género, pode-se observar que os rapazes apresentaram pontuagdes maiores,
especialmente no fator influéncia. E possivel que este resultado esteja relacionado com o contexto
sociocultural em que os participantes estdo inseridos, no qual os homens sdo percebidos ou se acreditam
como tendo o poder de decisdo (BARON-COHEN, 2004). Os meninos, no geral, também costumam dar
mais importéancia do que as meninas a dimensdo da influéncia do estudante, apreciando mais valores
como poder (SCHWARTZ; RUBEL, 2005). Este aspecto pode ser uma explicagao de terem pontuado mais
em tal fator. Apesar deste resultado, Roberts et al. (1995) sugerem que as meninas tém maior
percepcdo da escola como comunidade, o que aqui careceu de suporte. Talvez ainda nas primeiras séries
isso seja certo, mas, na sociedade atual e na fase em que se encontram, os rapazes e as mogas
parecem compartilhar muitos dos interesses e preocupacdes (GUNTHER, 1996), sendo menos diferentes
quanto a questdo da escola ou do que a permeia.

Quanto a nao ter havido diferenca nas pontuacdes da EPEC em funcao do tipo de escola, este aspecto
ndo parece descabido. Como advertem alguns autores, a percepgao da escola como comunidade pode
apresentar efeitos positivos tanto para alunos de baixo como de alto nivel socioeconémico (BATTISTICH;
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HOM, 1997; KIM ET AL., 2000). Portanto, esta parece ser uma variavel menos preponderante no
momento de explicar a variabilidade da percepgdo dos estudantes de escolas publicas e privadas. Esta
percepgdo, como se observou previamente, € compreendida melhor principalmente a partir de atributos
pessoais, como 0 sexo ou a série dos participantes. Lembrando que esta Ultima variavel tem um paralelo
proximo a variavel idade, que é de natureza maturacional e individual.

Envolver o aluno na comunidade escolar tem sido a grande meta de governos de diversos paises, a
exemplo de Brasil e da Argentina. Neste sentido, pensa-se que ter uma escala a partir da qual se possa
saber o quanto os alunos se percebem integrantes da comunidade escolar é relevante para pedagogos,
diretores, psicélogos e pesquisadores, principalmente no que compete ao planejamento de agdes que
visam a integragao dos alunos com a escola e, consequentemente, a minoracdo de problemas de
violéncia e abando escolar (QUEZADA ET AL., 2007).

Por fim, em termos de estudos futuros, ao menos duas frentes deveriam merecer atencao: (1) poder-se-
ia considerar uma amostra maior e mais diversificada de participantes, preferentemente de outras
regides do pais; e (2) uma medida com 32 itens pode parecer cansativa para a crianga, sendo ao mesmo
tempo dispendiosa. Deste modo, caberia realizar um estudo com uma medida abreviada da EPEC,
principalmente ao se levar em consideracdo o contexto de sala de aula em que esta medida é
costumeiramente aplicada. Neste ambito, responder instrumentos longos e repetitivos pode ser um fator
de aborrecimento e distragdo por parte dos estudantes.
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