Avaliacdo Psicolégica, 4(1), 2005, pp. 23-31 23

O Bender e as Dificuldades de Aprendizagem:
estudo de validade

Adriana Cristina Boulhoga Suehiro — Universidadeo3&ancisco
Acécia Aparecida Angeli dos Santes Universidade S&o Francisco

Resumo

Este estudo teve por objetivos buscar evidénciaatidade de critério para o Bender-Sistema de Rgatu
Gradual (B-SPG) pela comparacgédo de grupos divigidoslificuldades de aprendizagem (acentuada/nmédé/
sem indicios). Participaram 287 criancas, ambaerss, entre 7 e 10 anos, de escolas publicasieutenes do
estado de S&o Paulo. Os instrumentos utilizadesfaim questionario de identificacdo dos sujeitésscala de
Avaliacéo de Dificuldades na Aprendizagem da Esq#DAPE) e as nove figuras do Bender — Sistema de
Pontuacdo Gradual (B-SPG), que foram aplicadogizateente em uma Unica sessdo. Os resultados pamit
aidentificacdo de evidéncias de validade de @ifgara o Bender — Sistema de Pontuacao GraduaP@®}, no que

se refere as dificuldades de aprendizagem.

Palavras-chaveensino basico, aprendizagem escolar, avaliagéolfgica.

The Bender and Learning Difficulties: validity crit eria study

Abstract

This study searched for evidence of criteria vafido the Bender Sistema de Pontuacdo Gradual B)}SP
comparing groups based on both learning difficalteiteria (strong/average/light/without cues). 2&tond-
third-grade children of both genders and aged fioto 10 years, attending at public and private elaiary
schools in S&o Paulo. A identification questionaaine Escala de Avaliagdo de Dificuldades na Agicexgem da
Escrita (ADAPE), and the nine figures of the Berfistema de Pontuag¢@o Gradual (B-SPG) were calidgti
administered in one session. The results allowétkttify criteria-validity evidences when compayihe criteria
of learning difficulties to the Bender-Sistema dm®iacdo Gradual (B-SPG) scores.

Keywords basic education, school learning, psychologisakasment.

Introducéo académica de um individuo (Oliveira, 2001; Rozek,
1998; Sisto, 2001, 2002).

Em funcéo da importancia que a aprendizagem Embora muito se tenha escrito e pesquisado
assume na existéncia humana e da constatacao sllsre esse tema, ndo ha consenso quanto a uma de-
problemas enfrentados pelas criancas durante efis&do ideal, ou aceita internacionalmente pafia di
processo dindmico e reciproco que se estabelexddades de aprendizagem, tendo em vista a sua
entre 0 homem e seu ambiente, muitas tém sidoteterogeneidade. Todavia, uma das definicdes em-
pesquisas realizadas na area das dificuldadesmtegadas atualmente, que sera assumida neste tra-
aprendizagem. Grande parte delas focaliza habilidaalho, é a de que as dificuldades de aprendizagem
des consideradas instrumentais para a vida sociargglobam uma vasta gama de transtornos ou pertur-

1) Rua Alexandre Rodrigues Barbosa, 45, CentrdijbtiaSP, CEP: 13.251-900
acaciasantos@terra.com.br



24 Adriana Cristina Boulhoga Suehiro & Acéacia Aparezidngeli dos Santos

bacdes em um ou mais processos psicologicos bakides de aprendizagem de uma crianca, especial-
cos e se manifesta por atrasos ou dificuldades mente porque no inicio da fase de aprendizado erros
compreenséo ou utilizacdo da leitura, escrita,- soleomo inventar palavras e omitir, confundir, inverte
tracdo, calculo, escuta e pensamento, em criangdgum som ou letra sdo relativamente comuns e con-
que ndo apresentam deficiéncias visuais, auditivasjerados como uma etapa do processo de apropria-
motoras, mentais ou alteracdes evidentes de orde&o do sistema ortogréfico, portanto, processos ha-
emocional (Hammill, 1990; Sisto, 2001). turais e transitérios do ato de aprender (Bazip200
O estudo desse problema que afeta cerca Bispo, 2000; Rossini & Santos, 2001; Schiavoni4200
15% a 30% das criancas em idade escolar do m8isto, 2001).
do teve seu inicio em 1800, porém a expressao ‘difi-  No que se refere a avaliagdo psicologica em
culdades de aprendizagem’ passou a ser utilizada cgeral, Sisto, Codenotti, Costa e Nascimento (1979)
maior frequéncia em 1960 para descrever uma sédiestacam que a caréncia de instrumentos construidos
de incapacidades ligadas ao insucesso escolaelos pesquisadores brasileiros tem sido suprita co
(Almeida, 2002; Schiavoni, 2004; Zucoloto, 2001). a utilizagdo de instrumentos estrangeiros sem que
Embora a escrita seja uma habilidade de impdmaja, muitas vezes, a preocupacdo de que um teste
tancia reconhecida, Escoriza Nieto (1998) relata qs6 adquire sentido e validade para um contexto e
o interesse pelo estudo de suas dificuldades éispecimostra especificos. Isso possivelmente se aglica a
cas teve inicio somente no final de 1970. Sanchdimgndstico inadequado das dificuldades de aprendi-
Miguel e Martinez Martin (1998) afirmam ainda queagem, tal como demonstraram Rossini e Santos
criangas podem ter uma dificuldade especifica ha €2001) em seu trabalho sobre os encaminhamentos
crita e manter salvaguardado o seu potencial déegnitinadequados de criangas com dificuldades de apren-
e, independente deste, lerem bem ou mal, o que difizagem. No mesmo sentido, Bispo (2000) alerta para
culta uma avaliacdo adequada por parte daqueles guato de que, no contexto brasileiro, alguns pesqu
convivem com elas cotidianamente. sadores tém encontrado uma forte tendéncia a
Assim como ocorre com as dificuldades deatologizacéo das dificuldades de aprendizagem, es-
aprendizagem, definidas genericamente, € uma tapecialmente no que se refere a identificagédo de cri
fa igualmente dificil especificar fatores ou indioa ancas com dificuldade especifica na escrita. Ambas
res definitivos que estejam realmente implicados @& pesquisas indicam que professores alfabetizadore
origem das dificuldades de escrita. Muitas pesquispedagogos e, inclusive, psicélogos tendem a ignorar
tém sido realizadas com o propdsito de identifitareas possibilidades de tais dificuldades serem proces
0s aspectos que interferem na aprendizagem tasts naturais e transitérios do ato de aprender.
da leitura, quanto da escrita, constatando-seaa li Essas questfes remetem a um problema muito
ratura especializada uma ampla gama de fatores géeio que diz respeito a formacdo desses profissio-
podem contribuir para que essa dificuldade se-instaais e que tem sido enfatizada por estudiosos como
le. Dentro desse contexto, considera-se que o-aprdioronha, Freitas, Baldo, Barbini e Almeida (2004).
dizado dessas habilidades instrumentais para a vida tocante aos psic6logos, visando coibir praticas
de qualquer ser humano depende do desenvolvim@amadequadas como a mencionada e superar a preca-
to e inter-relacionamento de uma ampla gama de coriedade dos instrumentos psicoldgicos utilizados no
peténcias cognitivas e habilidades psicomotoras. oasil (Noronha, 2002; Noronha e ¢0]2004;
mesmo sentido, admite-se como principio que Noronha, Freitas & Ottati, 2001; Noronha, Oliveira
motricidade parece ser um fator importante em té& Beraldo, 2003), os Conselhos Federal e Regionais
dos os niveis de desenvolvimento da funcao cognitide Psicologia tém promovido debates a fim de pro-
(Cunha, 1990; Dockrell & McShane, 1997; Nicolaupor resolucbes especificas relacionadas a avaliagéo
1997; Oliveira & cols, 1994). psicolégica, tornando evidente a necessidade de
Sabe-se que tanto a descoberta quanto a tornanstrucdo e de aprimoramento dos instrumentos e
da de consciéncia sobre as dificuldades especificagocedimentos técnicos empregados na avaliagdo
como as da escrita, ocorrem a partir do ingresso peicolégica (CFP, 2001, 2003; Noronha &
ensino formal e que muitas séo as dificuldades evendramini, 2003; Sisto, Sbardelini & Primi, 2001).
se especificar fatores que impliguem na origem de Considerando imprescindiveis os cuidados em
tais problemas (Almeida, 2002; Guimaraes, 200telacao a avaliacdo, referidos anteriormente, um dos
Santos & Marturano, 1999; entre outros). Nessastrumentos cujas caracteristicas psicométricas po
sentido, ha que se ter cautela ao se avaliariasldif dem ser consideradas suficientes para uma utiliza-
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¢do cautelosa na avaliacdo da aprendizagem darestor de idade em idade, dos 6 aos 10 anos (Koppitz
crita, foco desse estudo, é a Escala de DificukladE963).
na Aprendizagem da Escrita (ADAPE). Também o  Os resultados do estudo de Machado (1978),
Teste Gestaltico Viso-Motor de Bender, originalreentpor exemplo, restringem o poder de diagndstico das
construido por Lauretta Bender em 1938, tem sidfificuldades enfrentadas pelas criangas ao inditare
apontado como um instrumento Gtil para o diagnéstiue a maioria das criangas com problemas emocio-
co diferencial de criangas com problemas de apramais e de conduta também tém problemas de apren-
dizagem, uma vez que o desenvolvimento perceptivdizagem e desempenho muito pobre no Bender. Con-
motor adequado é requisito para o desenvolvimerttgdo, com base em uma andlise de criangas em ida-
de habilidades académicas (Sisto, Noronha & Sadhe escolar sem problemas de aprendizagem revelou
tos, 2004). gue varias distor¢cbes e desvios também apareceram
Amplamente utilizado nacional e internacionalnesse grupo, o que demonstra que estes ndo ocor-
mente, estudos indicam que h& que se buscar eem exclusivamente em um grupo ou no outro.
déncias de validade para muitos dos usos do Bender, Assim como varios outros estudos (Brannigan
assim como o desenvolvimento de novas propost&®Brunner, 1993; Britto & Santos, 1996; Moose &
de sistemas de correcdo a fim de sanar as limgac®annigan, 1997; Neale & McKay, 1985; Pinelli Jr.
na interpretacéo das pontuagdes obtidas (Siste, S&nPasquali, 1991/1992; Silvestre, Salaverry &
tos & Noronha, 2004). O Bender tem sido empreg&onzales, 1995; Sisto, Noronha & Santos, 2004;
do para avaliacdo de diversos tipos de amostr&isto, Santos & Noronha, 2004), Bartholomeu (2004)
empregando varios sistemas de correcdo. Além gaestiona e ressalta a necessidade de uma
avaliacdo das disfungBes neuroldgicas, os escoreavaliagdo do sistema de correcdo de Koppitz. Ao
do Bender tém sido correlacionados com os obtidbsiscar evidéncias de validade do Teste Gestaltico
com varios instrumentos, sendo que os estudos rda- Bender em relacdo ao desempenho na escrita
lizados com esse objetivo tém demonstrado correlam criancas de primeira a quarta séries do ensino
cao significativa entre o Bender e outros testesoco fundamental, segundo o critério de distor¢ao da for
os de avaliagdo percepto-motora, de inteligéneia, tha e integracéo de Koppitz, o autor ndo encontrou
rendimento académico e de personalidade (Arrillagegrrelacdes entre as pontuagdes do Bender e o to-
Eschebarria & Goya, 1981; Bandeira & Hutz, 1994al de erros por palavras em séries especificas e n
McCarron & Horn, 1979; Sisto, Bueno & Ruedageral. Com base em seus achados, concluiu que
2003). néo ha evidéncia de validade para o Teste Gestaltic
No que diz respeito a identificagdo dos problesiso-Motor de Bender para a amostra por ele fo-
mas escolares e de aprendizagem, autores cooatizada.
Machado (1978) e Bartholomeu (2004) afirmam que Tendo em vista que as criancas que apresen-
o Developmental Bender Test Scoring System, utam dificuldades importantes em relacdo a escrita
dos mais utilizados na avaliagéo das dificuldades éendem também a apresentar dificuldades percepto-
pecificas em criangas, tem seu poder restrito @nquanotoras, conforme verificado na literatura (Cunha,
to instrumento de diagndstico dessas habilidadd€90; Nicolau, 1997; Oliveira, 1992; Oliveieaal.,
Criado por Koppitz em 1963, e destinado a avaliacd®94), bem como as criticas contundentes aponta-
da maturidade neurolégica da crianca para o diadgs, pela literatura consultada, sobre o Bender e,
nostico de lesdo cerebral, o método de correcao elpecialmente aquelas que dizem respeito ao siste-
Koppitz é composto por 30 itens, divididos entre asa de Koppitz, tomou-se como referéncia, para a
categorias de ‘distor¢éo de forma’, ‘integracao’; ‘roconfirmacédo do pressuposto de que 0s construtos
tacdo’ e ‘perseveracdo’, e somente as irregularidaprendizagem da escrita’ e ‘habilidade percepto-
des grosseiras das respostas dadas pelas criamgawra’ estdo relacionados, uma nova proposta de
em cada uma destas categorias sdo pontuadasaplicacdo, pontuacao e interpretacdo dos escores
seja, consideradas presentes, ndo sendo considetdidos pela populacao infantilB3SPG desenvol-
dos os desvios insignificantes. Nesse sentidopponvida por Sisto, Noronha e Sant¢2005). Sendo as-
acOes altas indicam um desempenho pobre, enqusim, o0 presente estudo teve por objetivos busgar ev
to pontuacdes baixas séo qualificadas como um ba@ncias de validade de critério com grupos divislido
desempenho. Quanto as qualidades psicométricpsr dificuldades de aprendizagem (acentuada/média/
de forma geral, a escala mostrou-se sensivel pdrae/sem indicios) para o Bender - Sistema de Pon-
captar as diferencas no desenvolvimento perceptaacdo Gradual (B-SPG).
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Método ¢do gradual a cada item, conforme a presenca de
desvios em cada uma das figuras do Teste Gestaltico
Participantes Viso-Motor de Bender. Aos protocolos, cujo avalia-
Participaram deste estudo 287 criancas, ambagr ndo percebeu qualquer desvio relacionado a
0S sexos, entre 7 e 10 anb&=@,6; DP=0,76), das distor¢cao da forma, nao foi atribuido ponto alguin e
segundas (53%\=152) e terceiras séries (47%;medida que os desvios apareceram foram atribuidos
N=135), duas salas de cada série. Considerandal@® um a trés pontos dependendo da severidade do
total da amostra, 153 (53,3%) criancas eram do g&+o, perfazendo um total de 30 pontos possiveis.
nero masculino e 134 (46,7%) do feminino, sendo
que 154 (53,7%) estudantes pertenciam a escola Procedimento

particular e 133 (46,3%) a publica. Todos os procedimentos éticos foram seguidos
e os instrumentos aplicados coletivamente, em uma
Instrumentos Unica sessédo para cada sala. Inicialmente, as crian

Foram utilizados neste estudo: (a) um questionéas preencheram as questfes de identificagédo e, em
rio de identificac@o, no qual as criancas informmgra seguida, a professora da classe explicou a turma qu
na mesma folha do ADAPE, os seguintes aspectaga efetuar o ditado de um texto, dizendo queaas p
nome, idade, género, série e instituicdo de erssindavras seriam ditadas uma a uma e nao seriam repe-
qual pertenciam; (b) a Escala de Avaliacdo de Diflidas. A professora foi orientada ainda, a solicita
culdades na Aprendizagem da Escrita (ADAPE)gue os alunos ndo repetissem a palavra ditada e a
(Sisto, 2001) — consiste no ditado de um texto corascrevessem como a compreenderam. Apds as de-
posto por 114 palavras, sendo que 60 delas apresédas explicacdes, a professora iniciou o ditado do
tam algum tipo de dificuldade classificada como ertexto da Escala de Avaliacdo de Dificuldades na
contro consonantal (It, mb, mp, nc, n¢, nd, ngnhs, Aprendizagem da Escrita (ADAPE), de forma sis-
rc, rd, rs, rt, sp, st), digrafo (ch, Ih, nh, quss), silaba tematica, palavra por palavra, tendo em vista & fam
composta (br, cr, dr, gr, tr) e silaba complexa¢ap liaridade das criancas com sua entonacdo de voz.
ce, Ci, ge, sa, sS4, se, sé, si, so), cujas cdutic®s Quando todas as palavras foram ditadas, as folhas
psicométricas sdo consideradas suficientes par&oeam recolhidas e uma outra, em branco, distréouid
avaliacdo da escrita e (c) o Teste Gestaltico Vispela pesquisadora. A seguir, as criangas foram soli
Motor de Bender, que consiste de nove figuras (A, ditadas a copiarem, da melhor maneira possivel, as
2,3,4,5, 6,7 e 8), desenhadas em transpar@acé, figuras desenhadas em transparéncia que lhes fo-
serem copiadas em uma folha em branco, sem gqualm apresentadas por meio de um retroprojetor. Fo-
quer tipo de auxilio mecénico. ram necessarios 60 minutos para que todo o proce-

O numero de erros, nos instrumentos aplicaimento planejado fosse executado.
dos, foi obtido com base nos seguintes critéras: (

Escala de Avaliacédo de Dificuldades na Aprendiza- Resultados

gem da Escrita (ADAPE): cada palavra foi conside-

rada uma unidade; houve uma contagem dos erros Os resultados foram analisados em funcdo do
de ortografia, das auséncias de palavras, da acemtbjetivo pretendido e utilizou-se estatisticas dtesc
acao errada e do uso indevido de letras mailseulagas e inferenciais para o tratamento dos dados obti
minUsculas. Foi atribuido um ponto para cada errales. A Tabela 1 apresenta as pontua¢des minimas,
zero para acerto, sendo a pontuacao maxima posséximas, médias e os desvios-padrao obtidos pelas
vel 114 e (b) Conforme o Bender — Sistema de Pocriancas no ADAPE e no B-SPG.

tuacdo Gradual (B-SPG), desenvolvido por Sisto, As criancas obtiveram uma média de 38,01 er-
Noronha e Santos (2005), foi atribuida uma pontuess PP=25,32) no ADAPE. A pontuacdo mais fre-

Tabela 1. Pontua¢des minimas, maximas, médiaswiodgmgmdrdo nos instrumentos

utilizados.
Instrumento N Minimo Méximo Média DP
ADAPE 287 4 113 38,01 25,32
B-SPG 279 0 18 8,20 3,29
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guente foi 23, sendo que 50% dos participantes ohtés deF foram [F(3,145)=11,18;p=0,000] para a
veram pontuacdo abaixo de 31 pontos. Os resulsegunda série &(3,128)=9,65p=0,000] para a ter-
dos obtidos evidenciam uma tendéncia de pontuzeira. As Tabelas 2 e 3 mostram os subconjuntos
¢Oes mais baixas relacionadas as dificuldades foamados pelo teste de Tukey (nivel de significdnci
aprendizagem da escrita entre os participantes ded¢ 0,05) para cada uma das séries.
estudo. Nesse sentido, considerando que a pontua- O teste de Tukey separou as categorias de difi-
cdo maxima possivel era de 114 pontos e quecoldade em dois grupos. Assim, as criangas sem in-
ADAPE se baseia nos erros obtidos pelas criancascios de DA e em fase final do processo de alfabe-
verifica-se, proporcionalmente, poucas criangcas camacao formaram o grupo com melhor desempenho,
grandes dificuldades na escrita (alta pontuacdo anquanto que as com DA leve e média o outro. A
instrumento). No que se refere ao B-SPG, como podealise realizada evidenciou que as criangas sem in
ser observado, as criangas obtiveram uma médiadieios de DA e em fase final do processo de alfabe-
8,2 erros DP=3,29). A pontuacdo mais frequentdizacdo obtiveram um ndumero menor de erros
foi 7, sendo que 50% dos participantes obtiveraivi=6,71 eM=8,32, respectivamente) e se diferenci-
pontuacdo abaixo de 8 pontos e houve uma tend@nam, claramente, das com DA leve e média. Tais
cia de pontuacgfes entre 4 e 18 pontos. resultados sugerem que aquelas criangas que apre-
Para se verificar a hipétese de que os construsentam dificuldades importantes em relagéo a escri-
medidos pelos instrumentos utilizados estavam rel& tendem também a apresentar dificuldades
cionados, recorreu-se a prova de Correlacao gercepto-motoras.
PearsonOs resultados da andlise mostraram uma Semelhantemente a segunda série, o teste de
correlagéo de 0,434%0,000) entre os testes e, porTukey separou as categorias de dificuldade em dois
tanto, indicam a existéncia de relagédo entre anapr@rupos. Assim, as criangas sem indicios de DA e
dizagem da escrita e a capacidade percepto-motaram DA leve formaram o primeiro grupo, enquanto
Procurou-se verificar também, com baseAmali- que as com DA média e acentuada o grupo com pior
se de Varianciadiferencas entre as categorias ddesempenho. A analise realizada apontou que as cri-
dificuldade previstas pelo ADAPE (pontuacéo totaBngcas sem indicios de DA e com DA leve obtiveram
e a pontuacdo total no Bender. Os resultados euin desempenho superidvi£5,06 eM=6,07 erros,
denciaram diferenca estatisticamente significativ@spectivamente) ao das demais e se diferenciaram,
entre as categorias e a pontuacédo total no Bendaramente, das com DA média e acentuada. Tais
para ambas as séries analisadas, sendo que os valsdltados sugerem que, como ja destacado anteri-

Tabela 2. Subconjuntos formados em relacao as caegte dificuldade previstas pelo
ADAPE para a segunda série.

Pontuacéo total no

Categorias de dificuldade previstas para a SegundaN Bender

Série 1 >
Sem indicios de DA 21 6,71
Fase final do processo de alfabetizacao 80 8,32
DA leve 27 10,74
DA média 20 11,15

Tabela 3. Subconjuntos formados em relagéo as casgie dificuldade previstas pelo
ADAPE para a terceira série.

Categorias de dificuldade previstas para a Terceira Pontuacao total no

. N Bender
Série 1 5
Sem indicios de DA 16 5,06
DA leve 29 6,07
DA média 66 8,11
DA acentuada 20 8,85
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ormente, aquelas criancas que apresentam dificaiento académico e de personalidade (Arrillaga,
dades importantes em relacdo a escrita tendem teeschebarria & Goya, 1981; Bandeira & Hutz, 1994;
bém a apresentar dificuldades percepto-motorddcCarron & Horn, 1979; Sisto, Bueno & Rueda,
confirmando a sensibilidade do sistema de pontu2003).
¢do, aqui avaliado, para a captacdo de diferencas No que diz respeito a identificacdo dos proble-
nao sé em razao das categorias de dificuldades s&s escolares e de aprendizagem, autores como
paradas pelo ADAPE, mas também em razédo dachado (1978) e Bartholomeu (2004) afirmam que
série das criancas. 0 sistema de Koppitz tem seu poder restrito enquan-
to instrumento de diagnéstico dessas habilidades. O
resultados do estudo de Machado (1978), por exem-
Discusséao e Consideragdes Finais plo, indicaram que as distor¢Ges e desvios no Bende
nao ocorrem exclusivamente em criancas que apre-
Considerou-se no presente estudo que o apreentam problemas. J4, Bartholomeu (2004), ao bus-
dizado tanto da leitura, quanto da escrita depdadecar evidéncias de validade do Teste Gestaltico de
desenvolvimento e inter-relacionamento de umBender em relacdo ao desempenho na escrita em
ampla gama de competéncias cognitivas e habilidaiancas de primeira a quarta séries do ensino fun-
des psicomotoras. No mesmo sentido, admitiu-smental, concluiu que nao ha evidéncia de validade
como principio que a motricidade parece ser um fpara o Teste Gestaltico Viso-Motor de Bender para
tor importante em todos os niveis de desenvolvimea-amostra por ele focalizada, ressaltando a necessi
to da fungéo cognitiva (Cunha, 1990; Dockrell &ade de uma reavaliagdo do sistema de corre¢éo de
McShane, 1997; Nicolau, 1997; Oliveira e cdl894). Koppitz. Varios outros tém questionado e apontando
Em funcédo da gama de requisitos que, juntopara a necessidade de uma revisdo do sistema Koppit
podem contribuir para que tal dificuldade se irstal(Brannigan & Brunner, 1993; Britto & Santos, 1996;
h& que se ter cautela ao se avaliar as dificulddelesMoose & Brannigan, 1997; Neale & McKay, 1985;
aprendizagem de uma crianga, especialmente pBinelli Jr. & Pasquali, 1991/1992; Silvestre, Salay
gue no inicio da fase de aprendizado erros como #-Gonzéles, 1995; Sisto, Noronha & Santos, 2004;
ventar palavras e omitir, confundir, inverter algun$isto, Santos & Noronha, 2004).
som ou letra sao relativamente comuns e considera- A literatura consultada apontou criticas contun-
dos como uma etapa do processo de apropriacdodédmtes em pesquisas que se propuseram a buscar
sistema ortografico, portanto, processos naturaiseidéncias de validade para muitos dos usos para 0s
transitorios do ato de aprender (Almeida, 2002j,Bazjuais o Teste Gestaltico Viso-Motor de Bender tem
2000; Bispo, 2000; Guimaraes, 2001; Rossini & Sasido indicado. Em especial, o Developmental Bender
tos, 2001; Santos & Marturano, 1999; Schiavoniest Scoring System, sistema desenvolvido por
2004; Sisto, 2001, entre outros). Koppitz (1975) tem sido alvo de muitas das criticas
No que se refere a aprendizagem da escritarederidas. Tendo em vista esses aspectos, tomou-se
analise dos erros obtidos pelos participantes destamo referéncia uma nova proposta de aplicacéo,
pesquisa, ha Escala de Avaliacéo de Dificuldades pantuacdo e interpretacdo dos escores obtidos pela
Aprendizagem da Escrita (ADAPE), confirma gopulacéo infantil, o B-SPG, desenvolvida por Sisto
ocorréncia de dificuldades de aprendizagem em cNoronha e Santo$2005).
ancas que freqlientam o ensino formal, uma vez que Tendo como hip6tese de trabalho o pressupos-
apontou que mais da metade da amostra pesquistilde que os construtos ‘aprendizagem da escrita’ e
(169 criancas), apresenta algum tipo de dificuldadéabilidade percepto-motora’, medidos pelos instru-
Como destacado na revisdo de literatura reatirentos utilizados, estavam relacionados, recorreu-
zada sobre o Bender, o teste tem sido emprega#oa prova de Correlacdo de Peargorindice de
para avaliacdo de diversos tipos de amostras, etofrelacdo entre os testes empregados nesta pes-
pregando varios sistemas de correcdo. Além da agmHsa possibilita aceitar a hipétese aventadaieand
liacdo das disfuncbes neurolbgicas, os escores @lee 0 novo sistema B-SPG mostrou-se sensivel para
Bender tém sido correlacionados com os obtidos caraptar as diferencas entre criangas com e sem difi-
varios instrumentos, sendo que os estudos reafizadaldades de aprendizagem. Esses resultados permi-
com esse objetivo tém demonstrado correlacdo stgm considera-lo como um importante instrumento
nificativa entre o Bender e outros testes comoeos dara a avaliacdo psicoeducacional de criangas com
avaliacdo percepto-motora, de inteligéncia, deirendlificuldades durante o processo de aprendi-
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zagem.Vale lembrar que o resultado obtido parma vez que Sisto e co(d979) e estudos mais re-
Bartholomeu (2004), ao buscar evidéncia de validaentes (Noronha, 2002; Noronha e cols., 2004) apon-
de de critério por grupos divididos por dificuldatde tam para a caréncia de instrumentos brasileiros e
aprendizagem para o sistema de correcdo gara a necessidade de que so se utilize instrumento
Koppitz, ndo identificou a mesma sensibilidadeajueestrangeiros que tenham sido adaptados para a rea-
aqui verificada no sistema B-SPG. O teste post-htdade brasileira. Os autores lembram ainda que, a
de Tukey mostrou que as criancas sem dificuldad#erpretacdo dos resultados de um teste s6 adquire
agruparam-se separadamente das que possuem dédntido e validade para um contexto e amostra espe-
culdades médias e acentuadas, confirmando o resificos.
tado esperado para que a validade do Bender - Sis- Além disso, a atribui¢do de uma pontuacao gra-
tema de Pontuacdo Gradual pudesse ser demondtizl que diferencia as criangas quanto a gravidade
da. Assim, os resultados obtidos no presente estutits erros cometidos torna o sistema, proposto por
sugerem que aquelas criangas que apresentam d@isto, Noronha e Santq2005), mais sensivel e pos-
culdades importantes em relagdo a escrita tendsibilita uma interpretagdo mais adequada das tificu
também a apresentar dificuldades percepto-motordsdes de cada crianca. Ressalta-se, no entanto, que
conforme verificado na literatura (Cunha, 19900 embora o Bender - Sistema de Pontuagéo Gradual
Nicolau, 1997; Oliveira, 1992; Oliveira e cols.949. (B-SPG) seja uma proposta inovadora e promissora
Tendo em vista os resultados obtidos neste @ avaliagdo, ha que se considerar que outras evi-
tudo é possivel afirmar que o sistema aqui avaliad@ncias de validade devem ser pesquisadas. A reali-
permite uma avaliacdo da populacdo infantil masacao de novas pesquisas com a utilizagdo desse sis
condizente com a realidade vivenciada pelas criaiema poderé propiciar a ampliagdo do conhecimento
¢as brasileiras, bem como salientar sua relevancapre as suas caracteristicas psicométricas.
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