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RESUMEN

La conciencia sintactica (CS) es una habilidad lnefidistica vinculada con el rendimiento en lectyraen
comprension lectora. En la actualidad, no se cuestiasuficientes estudios que den cuenta de datade en idioma
espafiol, ni con instrumentos de medida adecuadlogjéfivo de este trabajo es presentar un instntonge medicion
de CS para nuestro contexto hispanoparlante. Ditstoumento consta de 20 items que evallan el gef@mnen
diferentes categorias gramaticales. Se aplicé anffs de 5 a 8 afios de edad y se exploré la astaufactorial del
instrumento, la validez de constructo y la exisi@mie diferencias sociodemograficas. Los resultadosstran dos
factores, y un nivel adecuado de consistenciariatehdemas, se encontraron correlaciones signifasaton pruebas
de habilidades metalingiiisticas y de lectura, y dadmservaron diferencias significativas en las vdemb
sociodemogréficas. Se concluye que el instrumessiolta valido y confiable para evaluar CS.

Palabras claveConciencia sintactica; Lectura; Validez; Confimlaid.

SYNTACTIC AWARENESSIN 5- TO 8-YEAR-OLD CHILDREN: DESIGN OF AN INSTRUMENT AND
EVALUATION OF ITSPSYCHOMETRICAL PROPERTIES

ABSTRACT

Syntactic awareness (SA) is a metalinguistic dikiked to reading performance and reading comprabean At

present, there are not enough Spanish languagesttitht deal with this relationship. The aim aftwork is to

present an instrument that measures SA in our Sipapieaking context. This instrument, which wasiathtered to

208 5- to 8-years-old, consists of 20 items thaéss performance in different grammatical categoée explored the
factorial structure of the instrument, the congtrualidity and the presence of socio-demographftedinces. The
results show two factors, and an adequate levigltefnal consistency. Significant correlations wigading and other
metalinguistic skills tests were found, and sigmifit differences in socio-demographic variablesewebserved.
Therefore, we conclude that the instrument is vaitid reliable for assessing SA.

Keywords Syntactic awareness; Reading; Validity; Relidpili

INTRODUCCION la conciencia léxica -comprension del concepto de
palabra como unidad- y la conciengieagmatica-

El concepto demetacognicion alude al  comprensién de los usos sociales de la lengua-
conocimiento que un individuo posee sobre sus(Bialystok, 1993). Las investigaciones han volcado
propios procesos y productos cognitivos (Flavell, su interés al estudio del desarrollo de las hatulkd
1976; Flavell, Miller & Miller, 1993). Las metalinguisticas y de las relaciones que presenta s
habilidades metalinglisticas constituyen un comunt desarrollo con la adquisicion de la lectoescritura
dentro de las capacidades de metacognicion regerida(Correa, 2004). Principalmente los hallazgos se han
a la reflexion sobre el lenguaje y a la manipulacié centrado en la relacion interdependiente entre la
intencional de estructuras linguisticas (Gombert,conciencia fonoldgica y el éxito lectoescritor (Def
1991; 1993). Las primeras clasificaciones de1994). Para alcanzar este éxito los nifios requieren
habilidades metalinguisticas incluyeron, ademdsa de incrementar habilidades que les permitan reflexiona
conciencia sintactica, la conciencia fonologica - sobre la estructura de las palabras y su ubicaaion
reflexion sobre la estructura fonolégica del lejgya la frase, ya que una mayor sensibilidad a la
organizacién sintactica permite mayores desempefnos
en tareas de lectura y escritura (Rego & Bryant,

* Contato 1993; Tunmer, Nesdale & Wright, 1987)
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La conciencia sintactica (CS) refiere a la algunas dificultades a la hora de evaluar la Clésta
habilidad para manipular y reflexionar de modo como la imposibilidad de utilizar criterios purarteen
explicito sobre los aspectos sintacticos del lejggua sintacticos debido a que no se puede realizar una
y de ejercer un control consciente sobre la apboac  manipulacién intencional de aquello cuyo signifizad
de las reglas gramaticales (Gombert, 1992). Sa tratse desconoce (Gombert, 1992), las complicaciones de
de una habilidad metalingliistica, distinta de lalos nifios para explicar sus respuestas, y la sabara
comprension o produccion de oraciones, ya quede la memoria de trabajo debido a la longitud de la
concierne a la capacidad de consideragdtauctura  frases (Correa, 2004)- parece evidente que ambas
de la sintaxis mas que el significado de las oreso0 tareas no son equivalentes para la evaluacion de la
(Cain, 2007), y es usada para decidir la adecuacioiCS (Cain, 2007).
de construcciones gramaticales (Oakhill & Cain, Ambas requieren el almacenamiento a corto
2005). plazo de informacién verbal y la capacidad para

Algunos autores proponen que la forma en laprocesar y almacenar informacibn de manera
que los nifios conceptualizan los aspectossimultanea. Las tareas de correccion gramatical
morfologicos del lenguaje es independiente derequieren el almacenamiento de la oracibn mientras
aquella que utilizan para los aspectos sintactipos, el error es identificado y corregido. Las tareas de
lo que consideran que el término de concienciacorreccion del orden de palabras involucran el
sintctica no es suficientemente amplio y que dabie almacenamiento y el reordenamiento de las palabras
ser reemplazado por otros mas incluyentes (Nunesnezcladas. Por lo tanto, los procesos de memoria
Bryant & Bindman, 1997; S4, 1999). Se ha propuestoconstituyen determinantes importantes para el
el término conciencigramatical (Nunes, Bryant & desempefio en este tipo de tareas.

Bindman, 1997) para poder abarcar en su definicion Bowey (1994) propone que las tareas de
a la habilidad de conciencianorfolégica La correccion del orden de palabras dependen mas
conciencia morfologica supone una nueva habilidadestrechamente de los procesos semanticos que las
metalinglistica dentro del conjunto habitual y setareas de correccion gramatical para los items
refiere a la reflexion sobre la estructura morfadag semanticamente restringidos. La utilizacién de stem
de la lengua (Carlisle, 2000; Levin, Raid & Rapapor semanticamente restringidos podria incrementar la
1999; Mahony, Singson & Mann, 2000). Sin contribucion de las estrategias semanticas a la
embargo, el término de conciencia gramatical daberi correccion del orden de palabras; en el ejempltn“ga
incluir otros aspectos de la gramética tales caao | al persigue ratén el” la correccién del orden de la
fonologia, por lo que no resultaria entonces elpalabras se ve facilitada por el campo semantico al
término mas ajustado para hacer referencia a laue pertenecen.

reflexion sobre los aspectos sintacticos del lejegua En un estudio reciente con 196 nifios ingleses
(Correa, 2004; S&, 1999). de entre 8 y 10 afios de edad en el que se desonbie

En relacion con la evaluacion de la CS, las relaciones entre conciencia sintctica y lectse
numerosas tareas se han propuesto clasicamente pasanstruyeron tareas de evaluacion de esta habilidad
su medida (Correa, 2004). Entre varias, se enarentr de los dos tipos mencionados mas arriba —correccion
las tareas de juicio de aceptabilidade frases, las del orden de palabras y correccion gramatical-n(Cai
tareas de correccidon gramaticalque implican un  2007). Para la primera tarea se utilizaron itemsta
primer paso de juzgar la aceptabilidad o no de laen la modalidad semanticamente reversible como en
construccion gramatical de la frase- y taseas de la modalidad semanticamente restringida. Para ambas
correccion del orden de palabragCain, 2007; tareas se exploré la relacion que presentaron con
Correa, 2004). tareas de memoria a corto plazo, como repeticion de

Las tareas de correccion del ordele digitos, y de memoria de trabajo, como repeticién d
palabras presentan de manera desordenada lalgitos en orden inverso. El desempefio en tareas de
palabras de una oracion y el nifio debe ordenarlasorreccion del orden de palabras en ambas
para lograr una oracién sintacticamente aceptable modalidades mostr6 correlaciones con ambas tareas
por ejemplo, “ladré perro el fuerte”-; por su patses de memoria=.428,p<.001;r=.319,p<.05; en tanto,
tareas de correccion gramatical son aquellas en lag tarea de correccion gramatical no sélo mostré
gue el nifio debe juzgar la aceptabilidad o no de unausencia de correlacion con estas variables de
frase y corregir el error gramatical introducidolan memoriar=.226, ns; r=-.048, ns, sino que ademas
oracion -por ejemplo, “el perro escondieron el blles tampoco mostré6 relaciones con variables de
(Cain, 2007). Si bien estas y otras tareas muestramocabulario r=.000, ns Ademas, los items que
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pudieron ser procesados basadndose en estrategias fimolégica se relaciona estrechamente con la
significado —items semanticamente restringidos-conciencia sintactica. Los resultados obtenidosren
resultaron mas féciles de resolver que aquellosstudio realizado con nifios hispanoparlantes d8 5 a
basados exclusivamente en restricciones sintacticas afios de edad ponen en evidencia que las habilidades
items semanticamente reversibles- (Nation & metalinglisticas de conciencia fonolégica vy
Snowling, 2000). Tanto para los nifios mas pequefiogonciencia Iéxica se encuentran fuertemente
como para los més grandes las diferencias a favor drelacionadas entre si (Canet Juric, Garcia Coni,
los items semdnticamente restringidos resultarorAndrés & Urquijo, 2009). Ademas, la mejoria en el
significativas. Por o que ambas tareas no regaitar desempefio en tareas que evallan habilidades
equivalentes (Cain, 2007). Dado que las tareas denetalinguisticas en general y habilidades de lactur
correccion gramatical han presentado ausencia dguarda relacién con los efectos del contexto socio-
relacion de con tareas de memoria a corto plazo, decondémico, escolar y familiar (Ball, 1997; Ott, 799
memoria de trabajo y de vocabulario y que la Stiller, 2005; Wigfield & Asher, 2002).
contribucién de las estrategias semanticas en su Después de mas de dos décadas de
resolucion parece ser menor que la implicada erninvestigacion sobre CS y lectura, la relacion entre
tareas de correccidén del orden de palabras (Boweyambas sigue sin estar esclarecida (Cain, 2007je Sob
1994; Cain, 2007) en este trabajo se prefirid latodo, resultan escasos los estudios con nifios
construccion de una tarea de correccidén gramatical. hispanoparlantes (Defior, 1994) y no se cuenta con
Como ya se menciond, el rendimiento eninstrumentos de medicibn adecuados de las
conciencia sintactica ha sido tradicionalmente habilidades metalinglisticas y, en consecuencia, co
vinculado con el éxito lectoescritor (Bowey, 1986a, estudios que exploren esta habilidad y sus relasion
1986b, Sieguel & Rian, 1988). Varios estudios con el aprendizaje lector del espafiol. Se reconoce
encuentran una relacién especial entre lectura deue el desarrollo de la CS es un tema complejo que
palabras y conciencia sintactica controlando véegab requiere investigar su adquisicion paulatina
como vocabulario y memoria a corto plazo (Bowey, (Guimarées, 2002). Ademas, entender el
1986a, Willonws & Ryan, 1986), aunque algunos desarrollo de las habilidades metalinglisticas
estudios que han controlado otras variablespermitiria definir estrategias de aprendizaje que
adicionales, como la repeticion de oraciones, mo ha pudieran ser utilizadas en la educacién y en la
encontrado estas relaciones (Bowey & Patel, 1988)rehabilitacion  cognitiva  (Shimamura,  2000).
Un namero considerable de investigaciones ha tenid@eniendo en cuenta lo anterior, el objetivo de este
en cuenta las relaciones entre CS y comprensioitrabajo es presentar una Prueba sobre Conciencia
lectora, y sus resultados muestran que las dos$intactica (PCS), evaluar sus propiedades
habilidades se correlacionan en nifios de 6 a 18 afigpsicométricas de estructura factorial y consistenci
de edad (Bowey, 1989b; Bowey & Patel, 1988). interna, y explorar su validez de constructo aésav
Ademas, se demostr6 que la CS predice elde correlaciones con otras medidas metalinglisficas
rendimiento en comprension lectora hasta un afale lectura. Adicionalmente, se evalla el rendirsient
después de la primera medicion a los 6 afios de edadiferencial en esta PCS en las variables demogsafic
(Tunmer, 1989). Estudios transversales de nifios comle género, afio escolar y tipo de escuela.
pobre rendimiento en comprension lectora reportaron
bajos resultados en las medidas de CS, en relacion METODO
con buenos comprendedores de la misma edad
(Bentin, Deutsch & Liberman, 1990; Gaux & Participantes
Gombert, 1999; Nation & Snowling, 2000; Siegel & Se aplicaron los instrumentos a una muestra
Ryan, 1988). En un estudio longitudinal de nifios deintencional no probabilistica de 208 nifios y niflas
5 a 8 afios de edad, Demont y Gombert (1996)5 a 8 afios de edad de escuelas publicas y pridedas
afirman que el poder predictivo de las relacionesla ciudad de Mar del Plata, Argentina, durante el
entre diferentes medidas de CS, lectura de palgbras segundo cuatrimestre del ciclo escolar. ElI 12.5%
comprension lectora cambia a lo largo del tiempo.  pertenecia a Jardin de Infantes, el promedio dé eda
Barrera (2000) mostré la existencia de para este grupo fue de 5 afios y 10 meses (N=26, DS:
asociaciones significativas entre CS, desempefid.5 meses); el 47.6% pertenecia a primer afio de la
lector y otras habilidades metalingliisticas. En unaescuela primaria, la edad promedio fue de 6 aftbs y
investigacion llevada adelante por Plaza (2001) commeses (N=99, DS: 5.92 meses); el 19.7% pertenecia
nifos de habla francesa se encontrd que la congienca segundo, con una edad promedio de 7 afios y 8
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meses (N=41, DS: 5.65 meses) y el 20.2% a tercertos fonemas que las integran. Se le dicen oralmente
con una edad promedio de 8 afios y 7 meses (N=42ps sonidos constitutivos de una palabra y el nifio
DS: 5.4 meses). El 54.3% eran nifias y el 45.7%debe decir la palabra que conforman. Se presentan
restante eran nifios. Del total, el 35.6% pertenacia ocho palabras y se da 1 punto por cada palabra
escuelas de gestion publica y el 64.4% a escuelas ddentificada correctamentd) Conteo de sonidos.
gestion privada. Fueron excluidos del analisis Evalla la capacidad del nifio para aislar y comtsr |
aquellos participantes que presentaban valoresonidos que integran una palabra. Se le pide al nifi

perdidos en algunas variables. gue cuente los sonidos que integran cada una de las
ocho palabras presentadas. Se da 1 punto por cada
Instrumentos palabra correctamente segmentadd. Deletreo.

Se construyé una prueba para evaluar CSEvalGa la capacidad del nifio para deletrear ocho
(PC9S con varios items que implicaban la correccion palabras. Se otorga 1 punto por cada palabra
de errores gramaticales en distintas categorias. Edeletreada correctamente. @onteo de palabras.
primer lugar, se realizé una prueba pilota§0), a  Evalla la capacidad para contar palabras dentro de
partir de la cual se hicieron ajustes al instrument una oracién. El nifio debe decir el namero de
tales como reformulacion de la consigna parapalabras que hay en una oracion después de gee se |
asegurar la comprensién por parte del nifio, ingfusi lee. Se presentan ocho oraciones y se otorga d punt
de items de muestra con el mismo fin, ajustes en Iai el nifio identifica correctamente el numero de
narracion y eliminacién de items que presentabarpalabras por oracidon. electura de oraciones.
problemas para la consistencia interna delEvalla la capacidad del nifio para decodificar y
instrumento. La version final de la prueba queddcomprender correctamente una serie de oraciones. Se
conformada por 20 items que presentan errore¢e presenta al nifio una ldmina con dibujos de @&on
gramaticales en dos categorias: género y numero, y autos de distintos tamafios y colores, y tarjetas
tiempos verbales. La presentacion de los items seraciones que el nifio debe leer y realizar lo ci@sé
realiza en forma oral por parte del evaluador paraindican utilizando la lamina. Se califica con 1 fmn
impedir que el grado de entrenamiento en procesosanto cada oracién decodificada correctamente como
lectores influya en el desempefio, y con un tono decada instruccion realizada adecudamente.
voz prosédico normal para no enfatizar la presencia La Bateria ENI ha sido utilizada en otros
del error. Las instrucciones dadas a los nifiosestudios llevados adelante con nifios de habla
incluyen una breve introduccion a la tarea, un idlem hispana. Se ha utilizado para explorar las difaxlds
demostracion y un item de ensayo antes de pasar lactoras en nifios de 7 afios de edad provenientes de
los items de prueba (Ver Anexo A). La presentacioncolegios privados de Barranquilla, Colombia (De los
de los items se acompafa de ilustracionesReyes Aragon y colaboradores 2008); se ha
semanticamente relacionadas para focalizar leempleado también para describir la influencia del
atencion del nifio y facilitar la concentracion; la nivel educativo de los cuidadores, el tipo de dscue
correspondencia semantica permite que el nifio no sg el sexo sobre el desarrollo de la atencién y la
centre en los aspectos de significado y atiendsa | memoria en niflos de 5 a 16 afios de edad de escuelas
aspectos sintacticos. Ademas, el texto se deja a lpublicas y privadas de Guadalajara y Tijuana,
vista de los participantes para evitar saturar laMéxico (Matute-Villasefior, Sanz-Martin, Guma-
memoria de trabajo. Para la construccion de lossite Diaz, Rosselli & Ardila, 2009), y ha sido aplicada
de tiempos verbales se utilizaron frases en lasetjue para estudiar el desarrollo de las habilidades
adverbio de tiempo era contradictorio con el tiempometalinguisticas y las funciones ejecutivas en siifio
verbal general de la oracion. El acierto se caliion de 5 a 8 afios de edad de escuelas privadas de la
1 punto; el desacierto, con 0 puntos y los aciertoxiudad de Mar del Plata en Argentina (Canet-Juric,
parciales, con 0,5 puntos. Se construyeron crgerio Garcia-Coni, Andrés & Urquijo, 2009).
de puntuacién en funcion del tipo de error granatic

(ver criterios en Anexo B). Procedimiento

A continuacion se detallan las sub-escalas Para la administracion de PCS se tomé en
tomadas de la Bateria de Evaluacion cuenta la recomendacién de Baker (1984) de entrenar
Neuropsicolégica Infantii —ENI{Matute, Roselli, a los nifios en la deteccién del error. El evaluador

Ardila & Ostrovsky-Solis 2007) para evaluar la debe garantizarse de que el nifio detecta la
validez de constructo: &intesis fonémic&valla la inconsistencia; en caso contrario, debe indicarle
capacidad del nifio para formar palabras al escuchaespecificamente doénde esta y cdmo hacer para
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detectarla. Méaxima Verosimilitud, rotaciérvarimaxy regla de
Los instrumentos se aplicaron en un aula deanalisis paralelo para decidir el niumero de fastore
cada escuela destinada para tal fin, libre de ekigm 3) correlacién lineal mediante coeficiente de
perturbadores.  Previamente se solicit6 el Pearson para describir la relacion entre el des@mpe
consentimiento escrito de los padres o cuidadozes den PCS y otras habilidades metalinglisticas y
los nifios a través de una nota donde se explidaba éabilidades de lectura, 4) analisis de varianzarde
procedimiento general, la duracion y la utilizacdn  factor (ANOVA) para examinar las diferencias
los resultados, incluyendo una breve descripcion deelativas a las variables sociodemogréficas de afio

las pruebas. escolar y tipo de escuela, y prudbpara muestras
independientes para evaluar las diferencias de
Andlisis estadisticos género.
Los datos se analizaron con el paquete RESULTADOS

estadistico SPSS 11,5y con el VisTa 6, incorparand

en este Ultimo el modulo de analisis de items yAnalisis descriptivo de items

analisis factorial. El andlisis incluyd: 1) andisi En la Tabla 1 se presentan la media, la
descriptivos y de correlacion de los distintos #em varianza, el desvio estandar, el indice de
que conforman la prueba entre si y con la pruebaliscriminacion (correlacion item-test corregidagly
total, y esta correlacion corregida, 2) analiscidaal coeficiente de fiabilidad\ifa de Cronbactsi el item
exploratorio para evaluar la dimensionalidad deles eliminado.

instrumento, mediante el método de extraccién de

Tabla 1. Resumen estadistico para los items dei€@mia Sintactica (descriptivos, indices de distranion y
Alfa de Cronbach si el item es eliminado).

Media D.E. Indice de discriminacion Alfa si @it es eliminado
ftem 1 0,910 0,288 0,581 0,907
ftem 2 0,900 0,301 0,608 0,907
ftem 3 0,876 0,330 0,589 0,907
item 4 0,886 0,319 0,707 0,905
ftem 5 0,924 0,266 0,564 0,908
item 6 0,810 0,394 0,529 0,908
ftem 7 0,910 0,288 0,692 0,905
ftem 8 0,767 0,424 0,568 0,907
ftem 9 0,786 0,411 0,657 0,905
ftem 10 0,824 0,382 0,609 0,906
ftem 11 0,881 0,325 0,658 0,905
ftem 12 0,867 0,341 0,611 0,906
ftem 13 0,833 0,374 0,530 0,908
ftem 14 0,881 0,325 0,686 0,905
ftem 15 0,852 0,356 0,591 0,907
item 16 0,876 0,330 0,645 0,906
item 17 0,324 0,469 0,438 0,912
item 18 0,371 0,484 0,440 0,912
ftem 19 0,400 0,491 0,402 0,913
item 20 0,357 0,480 0,464 0,911

El instrumento presenta una consistencia0,25 (Pardo, Rocha, Avendafio & Barrera, 2005).
interna muy elevada (=0,912). Los coeficientes de Todos los items se encuentran positivamente
correlacion entre cada uno de los items de la PCS gorrelacionados con la puntuacién total de la ascal
Su puntuacion total corregida constan en la Tabla Jaunque con intensidad diversa; en particular, lkerva
(indice de discriminacion). El criterio de acepdaci absoluto de algunos coeficientes de correlacion es
del item exige valores de correlacion superiores danferior a 0,5 y corresponde a items que atafi@s a |

Avaliagdo Psicoldgica, 2010, 9(2), pp. 199-210



204  Andrés, Juric & Coni

enunciados de tiempos verbales (17, 18, 19 y 40). E Un primer factor (varianza explicada:
promedio de las correlaciones inter-item es delQ,37 41,52%) se forma con 16 items que corresponden a la
lo que explica, en parte, la elevada confiabilidetl  categorisgénero y niumercel segundo factor agrupa

test. cuatro items que refieren a la categatiEmpos
verbales (varianza explicada: 11,581%). Todos los
Evidencia de la estructura interna items poseen un adecuado nivel de consistencia

La medida de adecuacion muestral de Kaiser-interna $>0,80). La Tabla 2 muestra las cargas
Meyer-Olkin (0,908) y la prueba de esfericidad de factoriales de los items en cada uno de los faxtore
Bartlett con valores de 2065,578 (gl=17%0,001) Sobre la base de estos factores se crearon ddasesca
sugieren que es posible aplicar analisis factatéal que presentan una elevada consistencia interna
Maxima Verosimilitud. La regla de analisis paralelo (p>0,80).
sugiere retener dos factores que explican el 53%& de
varianza total (ver Figura 1).

Factor-Analysis
Scree Plot

o

0.4

0.3

Proportion

0.2

0.1

a 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 18 17 18 19 20
Principal Components

Figura 1. Establecimiento del nimero de factorgsisel método de analisis paralelo.

Conciencia  sintactica vy otras medidas tarea de comprension de oraciones=0(517;
metalinglisticas p<0,01).

Se observaron correlaciones positivas y
significativas entre PCS y otras medidas Diferencias sociodemograficas
metalinglisticas, como sintesis fonémica0(366; El analisis del rendimiento en la PCS en los
p<0,01), conteo de sonidosr=0,458; p<0,01), distintos tipos de escuela dio como resultado que
deletreo =0,507; p<0,01) y conteo de palabras existen diferencias significativas segun se trae d

(r=0,492;p<0,01). escuelas publicas o privadas (F(2, 209)=10,384;
p<0,001), registrdndose los rendimientos mas altos

Conciencia sintactica y medidas de lectura en las escuelas de gestion privada.
Se observaron correlaciones positivas vy Con respecto a la edad, se observaron

significativas entre PCS vy la tarea de decodifiaci rendimientos significativamente diferentes segun el
de oracionesr§0,512; p<0,01), y entre PCS y la afio escolar al que los nifios concurrian (F(3,
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207)=22,903; p<0,001), registrandose diferencias respecto del grupo de los varones; esta diferencia
significativas entre Jardin de Infantes y segundoresulté  significativa t(44)=-2,126; p<0,05).
grado, Jardin y tercer grado, y primero y tercadgr  Adicionalmente, se obtuvo la diferencia media
de la escuela primaria. tipificada para estimar el tamafio del efecto, el cu

Por dltimo, también se observdé un resultd moderado d€0,321; CLES=0,58)
rendimiento superior en el grupo de las mujeres

Tabla 2. Analisis factorial exploratorio de logiitede la Prueba de Conciencia Sintactica.

Factores

items de la prueba de Conciencia Sintactica 1 2
1. Losnifia salta 0,628

2. Elvacas comen 0,673

3. Laspajaro vuela 0,630

4. Lanifios se sientan 0,771

5. Lataza estéoto 0,639

6. Las nifias cargan unas sillassado 0,558

7. El nifio est&ontentas 0,766

8. Los caballodblancacorren en el campo 0,588

9. Elloslee el periodico sentada 0,683

10. El estan vestidas de fiesta 0,650

11. Ellas arma una casita arrodillado en el piso 0,718

12. Ella estan mojados 0,674

13. Lajarronesesti nueva 0,586

14. Lasnifio plantan semillas 0,752

15. Los bomberos lavan &miones 0,626

16. Losniflacargan un escritorio 0,704

17. Mafana nevarda, por eso la nifi@is86 con botas 0,616
18. Mafana, la nifia ird a la plaza yhaenaco 0,673
19. Ayer, el nifio sgpondrasu impermeable porque llovié 0,489
20. Ayer, los nilosadaranen la pileta porque hubo sol todo el dia 0,651

DISCUSION robustez de los factores, dado que cada uno explica

un porcentaje importante de la varianza total p$od

En el estudio que se presenta hemossus items muestran cargas factoriales superiores a
desarrollado un instrumento para medir el 0,4. Los items mas féciles de detectar y corregir
rendimiento en conciencia sintactica en nifios quepor parte de los nifios fueron los relativos a geger
cursan Jardin de Infantes, primero, segundo yrtercenimero, y los mas dificiles fueron aquellos que
afio de escuela primaria. Luego de diversos andlisisexigian detectar y corregir tiempos verbales. Estos
podemos concluir que el instrumento presenta unaesultados presentan un patron similar a los
elevada consistencia interna. El andlisis factorialencontrados por Plaza (2001) en su estudio cors nifio
exploratorio  arroja  resultados  parcialmente de habla francesa.
consistentes con las dimensiones hipotetizadasa en | Globalmente, este estudio proporciona
creacion original de la prueba, indicando que esevidencia sobre la validez de criterio de la Prudda
aconsejable retener dos factores: género y numerd;onciencia Sintactica aplicada a un grupo de nifios
por un lado, y tiempos verbales, por el otro. Lasde habla hispana. En correspondencia con
principales ventajas que podemos mencionar de est@vestigaciones similares, se observaron
instrumento son dos: 1) la alta consistencia imtern correlaciones significativas con las habilidades
del mismo y de los items que lo componen, y 2) lametalinguisticas de conciencia fonolégica y con
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medidas de lectura de decodificacion y comprension Se espera que este tipo de trabajos contribuya
de oraciones (Barrera, 2000; Blackmore & Pratt,al conocimiento de la conciencia sintactica en
1997; Bowey, 1989a, Willonws & Ryan, 1986; contextos de habla hispana y al conocimiento mas
Bowey, 1989b; Bowey & Patel, 1988; Demont & profundo de las relaciones entre esta habilidad y |
Gombert, 1996). La conciencia sintactica favordce e adquisicion de la lectura. En futuros estudios en
reconocimiento de palabras al permitir la utilidmci contextos de habla hispana deberian controlarse
de las restricciones sintacticas de una oraciéa parvariables como el vocabulario, el conocimiento
decodificar aquellas palabras desconocidas (Tunnegramatical del nifio y la memoria de trabajo, por
& Hoover, 1992; Rego & Bryant, 1993), y también tratarse de variables que moderan la relacién ¢éatre
contribuye a la comprension lectora al facilitar la conciencia sintactica y la lectura (Gottardo & cols
integracion entre los niveles del texto y las araes 1996; Demont & Gombert, 1996). Se espera, ademas,
y al constituirse en una habilidad de monitoreoque estos trabajos de investigacion con nifos
(Tunner & Bowey, 1984). hispanoparlantes incluyan un mayor ndmero de
Por otro lado, los resultados son similares acategorias gramaticales, como el uso de morfemas,
los encontrados en otros estudios en relacibnaon | adverbios y otras variantes en los tiempos verbales
diferencias por afio escolar y por tipo de esci#da.
trata de habilidades que se van perfeccionandosen | REFERENCIAS
nifos con la edad, alcanzando grados mayores de
experticia con el aprendizaje de la lectura (Boezon Baker, L. (1984). Children's effective use of npldi
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ANEXO A
Instrucciones dadas a los nifios para PCS

Introduccién: Ahora vamos a mirar algunos dibujos y a hablareselios.

item de demostracion:Mira este dibujo. Te voy a decir algo acerca déElnene corre”. ¢Esta bien dicho? Si, si esta
bien dicho. En cambio si yo dijera: “lrteenecorre”, ¢ estaria bien dicho? No, no estaria bigque lo correcto es decir que
“El nene corre” (se dicgl con mayor énfasis).

item de prueba: Ahora vamos a decir cosas del resto de los diyujas me vas a decir si esta bien dicho o no.
Probemos con este dibujo: “Bénacamina” ¢ Esta bien dicho? (No leer a partir dd ebarror con mayor énfasis. Esperar
que el nifio responda). Si dice “No”, preguntar: UglCseria la forma correcta?” (Esperar que el nédponda). Si acierta,

”m

se le dice “Muy bien”. Si no acierta, se le ditéo, lo correcto seria decir ‘Laena camina™.

ANEXO B
Criterios de puntuacién PCS
Criterio para calificar con 1 punto: La respuesia guede calificarse con 1 punto es aquella totamorrecta. Es decir,
en la que se han respetado, dentro de la categrarizatical, el género y el nUmero. En el caso ddiéanpos verbales, se
ha respetado el tiempo verbal exastdicitado; la oracion debe estar en el tiempdaiepreciso.

Ejemplos de respuestas correctas de 1 punto en PCS.

. Género

P | Item : :
Femenino Masculino

1|1 _Lanifasalta | e Singular
113 | e _Elpajaro vuela Singular
1|5 Latazaestarota |  —e— Singular
117 o El nifio esta contento S!ngular N e
119 Ellalee el peribdicosentada | - Singular
i(12 | e _Ellosestan mojados Plural
1]14 Las nifiaplantan semillas. | - Plural
1115 | - Los bomberos lavan_el camion. Singular
1|17 Mafiana nevara, por eso la nifia se vestinédotas. Futuro Imp. Tiempos
1] 18 Mafiana, la nifia ird a la plaza_y se hamacara Futuro Imp. Verbales

Criterio para calificar con 0,5 puntos: La respaegpie puede calificarse con 0,5 puntos es aqualtsghmentecorrecta.
Es decir, en la que se han respetado, dentro cltdgoria gramatical, el géner@bnimero, es decir, solamente uno de
ellos (si ambos estuvieran correctamente respetadoesponderia 1 punto). En el caso de los tisnweobales, se ha
respetado el tiempo verbal genesalicitado (futuro o pasado, simplemente).

Ejemplos de respuestas parcialmente correctassdamififos en PCS.

P | item Género
051 _Lasnifias saltan/Bhifio salta | -
o5(3 | _Lospajaros vuelan/ Lpaloma vuela.
05| 5 _Ladazas estan rotas/ #hso estaroto. | -
05 T 0 LOf nitﬁos estan contentios nifia esta

contenta .

059 _Elladeen el periodico/ Bee el periodico | Numero
os5(12 | e _Elesta mojado/ Ellagstan mojadas.
05 14 La nifia planta semillas/Los_ nifiogplantan| -

' semillas
05| 17 Mafiana nevara, por eso la nifia se va a paséotas Tiempos
0.5] 18 Mafiana, la nifia ira a la plaza_y se vamdtar Verbales

Criterio para calificar con 0 puntos: La respuegta puede calificarse con O puntos es aquellarieciar Es decir, aquella
en la que no se han respetado, dentro de la céeg@matical, ni el género ni el nimero. En elocds los tiempos
verbales, no se ha respetado ni siquiera el tiaragmal generasolicitado (futuro o pasado, simplemente).
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