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RESUMO

Este artigo se refere a uma pesquisa sobre representagoes de dois contos de fadas e teve como objetivo analisar
aspectos afetivos e cognitivos de criangas, de diferentes idades, e sua interferéncia nas representagoes de
histérias. O principal subsidio tedrico foi a perspectiva piagetiana, quanto a sentimentos, interesses, valorizacoes
atribuidas as personagens e quanto aos julgamentos sobre suas agdes, atitudes e cardter. As andlises dos
dados indicaram que as criangas mais velhas tendem a escolher aspectos mais abstratos das historias, enquanto
as criangas mais jovens tendem a escolher aspectos mais concretos e materiais.
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ABSTRACT

COGNITIVE AND AFFECTIVE ASPECTS FAIRY TALES’ REPRESENTATIONS

This paper presents a research about children’s representations about two fairy tales in order to analyze some
aspects of their emotions and intelligence, related to stories’ representation. The main theoretical background
was the Piagetian approach about emotions, interests, affective valorizations and judgments about stories’
characters. The analysis showed that older children based their judgments and valorizations on abstract
characters’ aspects, while younger children presented concrete and material choices.
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Este texto se refere a pesquisa realizada com criancgas de diferentes idades sobre representacdes
de dois contos de fadas classicos dos Irmaos Grimm: “Senhor Lobo e Senhora Gata” e “O Lobo e os
Sete Cabritinhos”. O objetivo principal da investigacdo foi o de relacionar aspectos cognitivos e
afetivos presentes nas reconstituicoes dos contos, a partir da perspectiva de Jean Piaget quanto as

estruturacdes cognitivas e a afetividade.
A REPRESENTACAO COGNITIVA PARA PIAGET

Para Piaget (1945/1978), representacao quer dizer reunido de um “significante” que permite a
evocacdao de um “significado” fornecido pelo pensamento, sendo o significado ligado ao objeto em
si e o significante um representante do mesmo. A instituicdo coletiva da linguagem é um fator
primordial na socializacao das representacoes, permitindo acentuar as interacoes entre individuos.
Em seu estudo sobre a representacdo na crianca considerou as diversas formas de pensamento
representativo — imitacao, jogo simbdlico e representacao cognitiva — como solidarias umas com as
outras e evoluindo todas as trés em funcao do equilibrio progressivo entre assimilacao e da
acomodacdo até atingir a adaptacao. Assim sendo, a representacao implica num duplo jogo de
assimilacoes e acomodacoes, atuais e passadas, das quais o equilibrio de umas em relagdo as outras
nao poderia ser rapido, mas ocupa, na verdade, toda a primeira infancia.

No primeiro periodo de desenvolvimento psicolégico, a atividade da crianca é sensério-
motora. Piaget chama de assimilacdes a forma da crianca descobrir o mundo através de sua
percepcdo e movimentos e, de acomodacdo, a essa modificacdo dos movimentos e do ponto de
vista préprio, pelos movimentos e posicoes exteriores, relativos ao meio ambiente. Uma primeira
relacdo entre a assimilacao e a acomodacao é o equilibrio entre as duas, isto é, a adaptacao, e sao
formas superiores dessa adaptacdo que vém a dar na atividade inteligente. Segundo Piaget (1945/
1978), a acomodacao, diferenciando-se da assimilacdo, constitui uma espécie de “negativo” do
objeto ao qual se aplica o esquema assimilado, e esse “negativo” prolonga-se entdo em um
“positivo”, que é a imitacdo, exterior ou interiorizada.

No segundo periodo de desenvolvimento, o pré-operatério, a atividade representativa é
inicialmente egocéntrica e depois intuitiva. Na fase egocéntrica, Piaget destaca o pensamento pré-
conceptual, relacionado a representacao cognitiva, que nasce da unido de significantes que permitem
evocar os objetos ausentes como um jogo de significacdo que os une aos elementos presentes. Essa
conexao especifica entre significantes e significados constitui o préprio de uma funcao nova, a qual
ultrapassa a atividade sensério-motora e que foi denominada fungio simbdélica. E ela que torna
possivel a aquisicao da linguagem ou dos signos coletivos, na medida em que permite evocar objetos
que ndo estdo presentes no momento. Neste segundo periodo, a imitacdo propriamente dita é
representativa, por oposicao a imitacao sensério-motora que funciona somente na presenca do
modelo; ndo apenas o sujeito imita de forma diferida, mas ainda essa imitacao exterior se fundamenta
na imagem mental do modelo. A representacao cognitiva é constituida pelo “pré-conceito”, ou seja,

a primeira forma de pensamento conceptual que se superpde, gracas ao aparecimento da linguagem,
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aos esquemas sensério-motores. Seu mecanismo préoprio consiste, portanto, em assimilar o objeto
dado ou percebido a objetos evocados pela representacao, mas nao reunidos em classes ou relacées
gerais e simplesmente significados pela imagem e por designacdes verbais semi-individuais.

Na fase do pensamento intuitivo, tem-se o intermedidrio exato entre o pensamento pré-
conceptual e o pensamento operatdrio. Durante esta fase, como no decurso da precedente, as relacdes
gerais da assimilacdo e da acomodacao explicam simultaneamente as relacoes entre o jogo, a imitacao
e o pensamento adaptado, assim como o equilibrio intrinseco atingido por este em suas formas
especificas. E apenas por volta do fim do periodo intuitivo que, chegando a dissociar os pontos de
vista, a crianca aprende simultaneamente a levar em conta o ponto de vista préprio (e ndo mais
confundi-lo com todos os outros possiveis) e a resistir as sugestdes de outrem: o progresso da reflexao
engloba entdo a propria imitacdo, que se reintegra assim na inteligéncia.

Por volta dos sete/oito anos, quando do aparecimento das primeiras operacoes concretas, o
jogo simbdlico se transforma no sentido de uma adequacao progressiva dos simbolos a realidade. A
imaginacao criadora, que € a atividade de assimilacao em estado de espontaneidade, nao se debilita
de modo algum com a idade, mas, gracas aos progressos correlativos da acomodacao, reintegra-se
gradualmente na inteligéncia, a qual se amplia na mesma proporcao, tendendo ao equilibrio ou
adaptacao. Essa coordenacao permanente é oferecida pelo pensamento operatorio. A reversibilidade
s0 se explica precisamente como o produto desse equilibrio entre assimilacao e acomodacao, equilibrio
que permite que a assimilacdo seja descentrada em func¢ao das transformacoes do real, enquanto
que a acomodacao teria que levar em conta tanto os estados anteriores quanto os ulteriores. O
equilibrio das duas garante, assim, a reversibilidade e cria, por isso mesmo, a operacao como tal ou
acao tornada reversivel. A construcao operatoério-concreta e, em seguida, a formal dao, portanto, o

acabamento necessario a representacdo do mundo e de si mesmo.
AFETIVIDADE E INTELIGENCIA: A OTICA PIAGETIANA

Piaget (1953-54) afirma que a afetividade intervém nas operac¢oes de inteligéncia, podendo
acelerar ou retardar o seu funcionamento. O problema consiste, entdo, em esclarecer como a
afetividade intervém, se ela é fonte de conhecimentos, se altera as estruturas cognitivas ou, se a
afetividade é uma espécie de energia que impulsiona a conduta, tendo assim uma relacao funcional
com a inteligéncia. O autor sustenta a ultima hipétese e, para comprova-la, pretende estudar as
relacdes entre inteligéncia e afetividade sob uma perspectiva genética, isto é, analisando as
transformagoes desses dois aspectos durante o desenvolvimento da crianca. A energética da conduta
proviria da afetividade e as estruturas, das funcoes cognitivas. Se a afetividade e a inteligéncia sao
indissocidveis na conduta, entdo, numa perspectiva genética, poderia se pensar num paralelismo
entre o desenvolvimento afetivo e o cognitivo. Tanto a inteligéncia quanto a afetividade sao construidas
ao longo do desenvolvimento, ndo sdo aquisicdes dadas no nascimento.

Baseado nesse raciocinio, Piaget propdoe um quadro de correspondéncias entre o

desenvolvimento intelectual e o afetivo, que é dividido em duas partes pelo critério da aquisicao da
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linguagem, a qual, no nivel intelectual, proporciona a passagem da inteligéncia sensério-motora
para a inteligéncia verbal e, no nivel afetivo, a passagem dos sentimentos intraindividuais para os
sentimentos interindividuais. No primeiro periodo, o da inteligéncia sensério-motora, sdo observados
trés momentos evolutivos. No primeiro, o interesse esta voltado para a questdo instintiva. O que
mais interessa a Piaget neste momento inicial do desenvolvimento é o papel positivo que pode ser
atribuido a emocao no curso do desenvolvimento. No segundo momento, do ponto de vista cognitivo,
aparecem as primeiras aquisicdes em funcao da experiéncia (reagdes circulares primadrias e secundarias).
Em funcao dessas reacoes, tem inicio uma diferenciacdo progressiva da percepcao dos objetos e das
situacoes. Do ponto de vista afetivo, aparecem os primeiros afetos perceptivos, que sdao sentimentos
ligados as percepcoes de prazer, dor, etc. Ocorre também uma diferenciacao das necessidades e dos
interesses. O terceiro momento do periodo sensério-motor é marcado pelo aparecimento dos atos
de inteligéncia propriamente ditos. Neste estdgio se manifestam, tanto no plano afetivo quanto no
cognitivo, regulacdes e coordenacdes complexas, tais como a diferenciacao dos meios e dos fins,
acompanhada pela coordenacao dos meios a um fim fixado previamente (inicio dos atos inteligentes).
Ocorre também o comeco da descentracao: a afetividade comeca a dirigir-se ao proximo, conforme
este se distingue do préprio corpo.

Piaget focaliza essencialmente as noc¢des de valor e de interesse como a dimensao geral da
afetividade. O problema consiste em saber quando e porque intervém a valoriza¢ao. O sistema de
valores, que comeca assim a estabelecer-se, constitui a finalidade da acao proépria e se estende ao
conjunto das relacdes interindividuais, que aparecem aqui com as condutas de imitacdo. Estes valores
atribuidos as pessoas sdo o ponto de partida dos sentimentos morais. Neste estagio, aparecem
também as primeiras formas de sentimentos interindividuais, o que supde entdo o descentramento
da afetividade, limitada até este momento ao sujeito.

0 segundo periodo de desenvolvimento (pré-operatério) comeca por volta dos dois anos,
com a aparecimento da linguagem e da representacdo (aparecimento da funcdo simbélica). Gracas
a ela, a crianca pode evocar uma situacdo ausente por intermédio de um significante qualquer. Por
outro lado, a linguagem constitui, a0 mesmo tempo, um elemento essencial da representacao e
torna possivel a socializacao do pensamento. No plano afetivo, a representacao da linguagem vai
permitir que os sentimentos adquiram uma estabilidade e uma duracdo, que até este momento
nao podiam ter. Entao, veremos que se desenvolvem os sentimentos interindividuais (simpatias e
antipatias) e, ao mesmo tempo, comec¢arao os sentimentos morais que, pelo fato de que se
conservam, constituirdo progressivamente os sentimentos normativos e as escalas de valores.
Apoiado em Pierre Bovet, Piaget estuda o sentimento de respeito, que é uma mescla dos sentimentos
de amor e temor, e tem sua génese, bem como os outros sentimentos morais, nas relagdes
interindividuais. Por isso o respeito pelo outro seria uma condi¢do prévia para o estabelecimento
da lei moral e também estaria relacionado com o sentimento de obrigacao. Mas, segundo Piaget,
esta hipdtese s6 se aplica a moral heteronoma da obediéncia. Para preencher essa “lacuna” na
explicacao de Bovet, Piaget introduz a nocao de sentimentos semi-normativos. Tais sentimentos

representam um caso particular das relagdes interindividuais de intercambio, que Piaget denominou
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de realismo moral. Nessa situacdo a lei moral segue ligada a certas situacoes que a engendram,
portanto se da como “existente em si” (exterior ao individuo).

No campo da cognicdo, o periodo entre sete/oito e doze anos se caracteriza pelas operacdes
propriamente ditas, pela aquisicao do pensamento reversivel e pela nocao de conservacao. No campo
da afetividade, Piaget se propde a examinar o problema da conservacao dos sentimentos e da vontade
(ou melhor, da forca de vontade), que introduz certa forma de reversibilidade a vida afetiva, e,
finalmente, os sentimentos morais autonomos, como a justica e o respeito mutuo (sentimentos
caracteristicos desse estagio).

O autor afirma que é possivel falar em uma “légica dos sentimentos”, apesar dos
sentimentos morais serem menos estaveis e menos coercitivos do que as regras operatoérias. No
que diz respeito a vontade, o autor a define como um instrumento que promove a conservagao
dos valores, atuando como um regulador do campo afetivo, que possibilitaria ao sujeito
hierarquizar seus valores. A vontade agiria, portanto, numa situacdo de conflito entre duas
tendéncias independentes, uma mais forte, porém menos “correta” moralmente, e outra mais
fraca, mas mais aceitavel, fazendo triunfar, no percurso do ato voluntério, esta ultima tendéncia.
Portanto a vontade corresponderia, no campo afetivo, as operacdes racionais do campo cognitivo.
Quanto aos sentimentos auténomos, Piaget aponta como caracteristicos do estagio, o sentimento
de justica e o respeito mutuo. O sentimento de justica surgiria da capacidade da crianca, apos 7-
8 anos, de fazer valorizagdes morais pessoais de atos voluntdrios livres e de sentimentos morais
que podem estar em conflito com a moral heter6noma.

Finalmente, o tltimo periodo de desenvolvimento é o das operacdes formais, que comecam
aos 11-12 anos e alcancam o equilibrio por volta dos 14-15 anos, em média. Com o advento da
capacidade de raciocinio hipotético dedutivo “a inteligéncia pode ndo sé operar sobre os objetos e as
situagoes, mas também sobre hipoteses, por conseguinte, tanto sobre o possivel quanto sobre o real” (Piaget,
1953-54, p.283). A capacidade para pensar formalmente é um quesito indispensavel para que o
adolescente se insira na sociedade adulta. E é a aquisicao do pensamento formal que permite que
seja um “revoluciondrio” sem ao menos sair de seu quarto. Isto porque seus sonhos se realizam no
plano do pensamento, “através da elaboragdo de teorias, de sistemas ou doutrinas para assimilar e
reformar, se for necessdrio, as ideologias existentes em todos os planos: social, politico, religioso” (p. 284).
Afetivamente o adolescente adquire valores ideais por meio dos quais vai construindo sua
personalidade e, conseqiientemente, participando progressivamente da consciéncia coletiva.
Segundo Piaget, a personalidade seria o eu adaptado ao mundo (em oposi¢dao ao egocentrismo, no
qual o mundo é adaptado ao eu).

Piaget conclui enfatizando a necessidade de se romper a tradicional dicotomia existente entre
afetividade e inteligéncia, mostrando o quanto é problematico do ponto de vista tedrico, dizer que
a afetividade é orientada e causada pela inteligéncia ou, o contrario, presumir que a inteligéncia
dirige a afetividade. Isto significaria ndo compreender que toda a conduta é una e, portanto, pressupoe
inteligéncia e afetividade em constante interacao e interdependéncia, transformando-se e

desenvolvendo-se durante a organizacao progressiva das condutas.
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A LITERATURA DOS CONTOS DE FADAS E A PSICOLOGIA

Os contos de fadas, desde ha muito tempo, constituem literatura atraente para criancas de
varias idades e também para os adultos, os quais, ouvintes de histérias de fadas em sua infancia,
muitas vezes tornam-se contadores destes mesmos contos na idade adulta, mantendo a mesma atencao
(ou até mais) em relacao as personagens fantasticas destes enredos.

Coelho (1987) distinguiu os contos de fadas dos contos maravilhosos por possuirem como
eixo gerador uma problematica existencial. Nos contos de fadas, é imprescindivel a presenca do
maravilhoso, com ou sem a presenca das fadas. Os contos maravilhosos, por sua vez, sdo narrativas
sem a presenca das fadas e que enfatizam uma problematica social ou relacionada a vida pratica.
Estes tltimos tém origem oriental e realcam a parte material, sensorial e ética do ser humano. Os
contos de fadas sdao de origem celta e apareceram inicialmente como poemas. Os contos classicos
infantis tiveram suas origens no século XVII, na Franca, e nasceram para falar aos adultos. Nesse
contexto, Charles Perrault buscou redescobrir os relatos maravilhosos numa época em que as narrativas
maravilhosas entraram em declinio. De inicio, ndo estava preocupado com as criancas; apenas mais
tarde pretendeu diverti-las e orientar a formacao moral das meninas. Sua primeira selecao de contos
é composta de seis contos de fadas e dois contos maravilhosos e recebeu o nome de “Histdrias do
tempo passado com suas moralidades: contos de minha mde gansa” (1697). Os contos ai incluidos sao: “A
Bela Adormecida no Bosque”, “Chapeuzinho Vermelho”, “O Barba Azul”, “O Gato de Botas”, “As
Fadas”, “A Gata Borralheira”, “Henrique do Topete” e “O Pequeno Polegar”.

No século XVIII, os contos de fadas passaram a se referir essencialmente ao mundo infantil.
Mais tarde, no século XIX, retornaram por uma preocupacao lingiiistica. Destacam-se neste periodo
Jacob e Wilheelm Grimm, estudiosos da mitologia germanica e da histéria do Direito alemao, que
passaram a coletar e estudar uma grande massa de textos. Como conseqjiiéncia, publicaram os “Contos
de fadas para criangas e adultos” (1812-1822). Dentre os quais se destacam: “A Bela Adormecida”, “Os
Mdsicos de Bremen”, “Os Sete Andes e a Branca de Neve”, “Chapeuzinho Vermelho”, “A Gata
Borralheira”, “O Corvo”, “As Aventuras do Irmao Folgazao”, “A Dama e o Ledo”. Também como
representantes da literatura infantil desse século XIX, temos Hans Christian Andersen, poeta e novelista
dinamarqués, a Condessa de Segur (1856), Lewis Carroll (1865), com “Alice no Pais das Maravilhas” e,
finalmente, Collodi, que, em 1883, publicou “Pindéquio”.

Na Psicologia, duas abordagens principais se referem a literatura dos contos de fadas. De um
ponto de vista psicanalitico, Bettelheim (1978, 1980) aponta como esta literatura pode favorecer a
busca de significado para os individuos. Os contos ofereceriam elementos que permitiriam aos
individuos encontrar significados mais profundos para suas vidas em termos de desenvolvimento, ou
seja, maneiras de enfrentar os dilemas, conflitos e angustias, que também fazem parte da evolucao
psicolégica. Ao observarem os encaminhamentos dos personagens ao longo das histérias, suas
dificuldades, seus sucessos e fracassos, os individuos, em especial as criangas, poderiam ter alivio
para suas proéprias dificuldades além de terem contato com diferentes maneiras de enfrentamento

dos ‘perigos’ da vida, do desenvolvimento e dos dilemas entre o certo e o errado.
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Assim, para este autor, os contos folcléricos ndo ensinam nada no nivel manifesto,
considerando as sociedades modernas, mas muito sobre os problemas existenciais dos seres
humanos, os quais perduram ao longo dos tempos. Os contos foram se tornando mais refinados
através dos séculos, com significados manifestos e encobertos cada vez mais complexos e
multifacetados. Por esta razao, os contos ofereceriam maneiras de colocar ordem no mundo interior,
transmitindo importantes mensagens sobre o desenvolvimento. Para Bettelheim as criancas normais
e doentes véem nos contos de fadas maior satisfacdo do que em outras histérias infantis, porque
estes apresentam problemas existenciais e dilemas de maneira breve e categorica. Para este autor
é a dualidade entre o bem e o mal, colocada claramente que cria uma demanda de luta para
resolvé-la. O auxilio se daria pela via da imaginacao infantil, isto é, as estruturas dos contos se
encaixam na capacidade das criancgas para produzir imagens, as quais permitem que estruturem
seus devaneios e, por conseguinte, déem maior direcao as suas vidas. O fato deste tipo de histéria
nao oferecer figuras ambivalentes é, assim, de grande valia para as criancas, em especial as mais
jovens, na medida em que permitem que elas se tornem mais fortes para lidar com as ambigiiidades.
Dessa forma, as criangas pequenas, que se identificam com o heroéi, o fazem para se ligarem a sua
pessoa e nao propriamente a qualidade que representa (bondade, por exemplo), o que sé vira com
o desenvolvimento cognitivo e afetivo.

Outra relacdo com o desenvolvimento psicolégico apontada por Bettelheim é a de que o
significado mais profundo do conto varia de pessoa para pessoa e de idade para idade, ja que as
qualidades das estruturacoes variam ao longo da vida e podem sofrer a influéncia de outros
aspectos (contextuais). E por esta razdo que, a seu ver, ndo se deve explicar o significado do
conto para a crianca, o que impediria seu trabalho pessoal de elaboracdo. Nem tampouco se
deve deixar que ela faca sozinha este trabalho, o adulto pode e deve ajudé-la nisso, mas nunca
de maneira diretiva.

A perspectiva da Psicologia Analitica de Jung também tem sido utilizada para compreender
o envolvimento das criancas e também dos adultos com os contos de fadas. A ‘magica’ dos
contos seria o elo entre a crianca que escuta e o adulto que conta a histéria e, dessa atmosfera
surgiria a construcao de novos significados para ambos. Os mitos presentes nos contos e a sua
transferéncia para as psiques individuais sao o foco principal das andlises junguianas. As
interpretacoes nesse caso se referem mais as relacoes entre o individuo e a humanidade, entre o
ouvinte e o contador. As principais referéncias para conhecimento dessa compreensdo junguiana
sdo as obras de Von Franz (1985a, 1985b).

Investigacoes que utilizam contos de fadas a partir de uma perspectiva piagetiana nao focalizam
diretamente a elaboracao pessoal de significados comentada acima, destacando, por outro lado, as
regularidades dos elementos escolhidos para pensar, em func¢ao da idade e sexo. Portanto, ao estudar
e analisar as qualidades dos elementos valorizados das escolhas de personagens pretende-se destacar
os modos como as criangas utilizam os contos para refletir, envolver-se e retirar mensagens, o que
pode relacionar-se a producido de significados. Os contos sao, nesse caso, a matéria-prima para

reflexdo e valorizacdo, oferecendo farto contetdo para elaboracao.
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METODO

O problema desta pesquisa foi verificar se existiriam relacdes possiveis entre as valorizagdes
afetivas de personagens dos contos e as estruturacdes cognitivas subjacentes as reconstituicoes das
histérias de fadas. A hipdtese geral foi a de que ha relacdes observaveis entre aspectos afetivos e
cognitivos das representacoes de contos de fadas. Dessa hipdtese geral decorreram duas hipéteses:
1) a de que a qualidade das escolhas e das valorizacdes afetivas melhoraria com a idade; 2) a de que
as estruturacoes cognitivas ficariam mais abstratas com a idade.

Participantes

Participaram desta pesquisa 76 criancas de cinco a dez anos, que freqiientavam ambiente
educacional (creche ou escola), das cidades de Sao Paulo e de Sdo José dos Campos/SP. Na composicao
dos grupos etarios, por exemplo, para o de 5 anos, foram consideradas criancas com idades entre 4
anos e 6 meses a 5 anos e 5 meses; e assim sucessivamente. A escolha dos participantes ocorreu de
maneira aleatéria nas duas instituicdes. As criancas foram divididas em dois grupos: as que foram
entrevistadas apds ouvirem o conto “O Lobo e os Sete Cabritinhos” e as que ouviram e participaram de
entrevistas sobre o conto “Senhor Lobo e Senhora Gata”. Tal divisdo também foi aleatéria, procurando-
se apenas manter um nimero semelhante de participantes em cada grupo, apresentada na Tabela 1.

Tabela 1. Distribuicao de freqiiéncia das idades das criangas por grupo

Idade Sr. Lobo e Sra. Gata O Lobo e os Sete Cabritinhos Total
5 1 2 3
6 10 4 14
7 9 13
8 6 6 12
9 11 7 18
10 8 8 16

Total 40 36 76

Instrumentos

Entrevista clinica piagetiana adaptada a dois contos de fadas: “O Lobo e os Sete Cabritinhos”
e “0O Senhor Lobo e a Senhora Gata”, ambos dos Irmaos Grimm (Grimm, 1989; Owens, 1996).

Procedimento

A pesquisa foi realizada em ambiente razoavelmente livre de interferéncias que pudessem
prejudicar o andamento da coleta de dados. Por razoes éticas, as criancas s6 foram entrevistadas
apos consentimento de seus pais ou responsaveis.

A coleta de dados seguiu as seguintes etapas: 1) 36 criancas ouviram o conto “O Lobo e os

Sete Cabritinhos” e, o restante (n=40), o conto “Senhor Lobo e a Senhora Gata”; 2) terminada a leitura,
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foi pedido que o conto fosse recontado, com o objetivo de verificar se a crianca havia entendido os
aspectos principais da historia. Depois da recontagem, as criancas responderam as perguntas dos
protocolos (Anexo I). As entrevistas foram gravadas para posterior transcricao e analise.

Os contos utilizados na presente pesquisa foram escolhidos por se adequarem aos objetivos
propostos, apds a realizacdo de diversas pesquisas com contos de fadas, especialmente com os
contos de Grimm (1989), organizadas por de Souza e colaboradores. (De Souza, 2005). Um estudo
piloto, ocorrido no ano de 2003, mostrou a adequacdo dos contos e protocolos utilizados para o
acesso aos aspectos afetivos e cognitivos de criangas. No Piloto participaram 38 criancas e ele permitiu
ajustar os protocolos de entrevista, oferecendo as pesquisadoras a experiéncia necessdaria para a
realizacdo da coleta definitiva de dados. A analise dos resultados obtidos no Estudo Piloto permitiu
ainda o exercicio da construcao de categorias de analise por agrupamento dos argumentos em funcao
de suas semelhancas e regularidade. O mesmo procedimento foi novamente utilizado na presente
pesquisa para a construcao de novas categorias de analise.

Os protocolos de entrevista foram elaborados de maneira a contemplar diferentes direcoes
de andlise. Assim, havia questdes que abordavam mais especificamente cada uma das dire¢oes, embora
nao de forma exclusiva, ou seja, as perguntas poderiam eliciar respostas analisaveis em mais de uma
direcdo. Porém, algumas questdes abordavam de forma predominante uma dessas dire¢des analisadas.
Para observar a orientacdao de pensamento da crianca e sua compreensao a respeito do contetido do
conto (habilidades mais relacionadas as estruturagoes cognitivas do pensamento), foram elaboradas
as cinco primeiras questoes do protocolo do conto “O Lobo e os Sete Cabritinhos” e as quatro
primeiras questdes do protocolo de “Senhor Lobo e Senhora Gata”. Para investigar os tipos de
valorizacoes afetivas relacionados a escolha das personagens preferidas, utilizaram-se as questdes 8
a 11 do protocolo do conto “O Lobo e os Sete Cabritinhos” e ‘7 a 10 do conto “Senhor Lobo e
Senhora Gata”. Essas duas direcoes de andlise serdo apresentadas neste artigo. Além destas, os
protocolos buscaram investigar as relacdes entre a escolha de personagens e o julgamento moral a
respeito de suas a¢oes no conto, assim como a utilizacao do argumento de género nas escolhas das
criancgas. Essas relacdes com julgamento moral e género ndo serao analisadas no presente artigo.

Para a andlise, os dados brutos (as respostas) foram agrupados de acordo com as regularidades
observadas (semelhancas de argumentacao), questao por questdo e para cada conto, separadamente.
Em seguida, foram elaboradas categorias de andlise para tabulacdo das respostas quanto aos
aspectos cognitivos (estruturacdes cognitivas) e afetivos (relacionados as valorizagdes), a partir
das questoes relacionadas com cada um desses aspectos. Essas categorias serao apresentadas
mais adiante, juntamente com cada hip6tese de pesquisa derivada da direcao de anélise especifica.
Os resultados foram analisados conforme duas direcoes: a) quanto aos aspectos afetivos
(valorizacdes e escolhas); b) com relacdo aos niveis de estruturacdo cognitiva. Apés esta etapa,
duas questdes foram selecionadas, uma para cada direcao de andlise, nas quais as categorias
anteriormente elaboradas puderam ser aplicadas de forma mais evidente. Foi efetuado tratamento
estatistico dos resultados para verificacao da significancia entre as diferencas observadas e realizada

a discussdao dos mesmos de acordo com os conceitos de Piaget.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Hipotese 1: Haveria progressao na qualidade das valorizag¢des (aspectos admirdveis), conforme
aidade das criancas. Esta hipdtese referiu-se a questao 10. Que qualidades ela tem (personagem escolhida
como preferida) que vocé admira (= gostaria de ter)? Por que”, do protocolo do conto “O Lobo e os Sete
Cabritinhos”. As categorias de andlise obtidas (a partir do agrupamento de respostas similares em

sua argumentacao) foram:

I)  Atributos Concretos: a escolha é feita levando-se em consideracdo somente os

atributos fisicos do personagem e/ou coisas materiais que ele possui.

IA) Descricao da acao: a crianca manifesta sua admiracao por algo que o personagem
fez durante a historia. Nesta escolha, ndo é levada em consideracao a inten¢ao do
personagem, tampouco ha inferéncia sobre significacdes implicitas do conto. A
crianca reproduz quase literalmente o trecho da histéria onde ocorre a acao
admirada.

IIB) Inferéncia a partir de uma agao: a crianca recorre ao conto para servir de base
para a resposta, mas vai além do relato das acdes ocorridas, inferindo e
interpretando acerca de relagdes, significados e intencoes que estariam implicitas

no mesmo.

Ill) Contetdo Abstrato: respostas em que os aspectos escolhidos ndo se relacionam
diretamente ao conto e sao inferidos pelas criancas, mas nao tem como ponto de
partida um determinado trecho do conto. A crianca parece estar fazendo um
julgamento moral a respeito da personagem, admirando qualidades que sdo
abstratas, como por exemplo, a coragem e a esperteza. Pertencem também a esta
categoria as respostas, nas quais os aspectos admiraveis nao sao puras virtudes,
mas inferéncias generalizadas acerca de algo que o conto desencadeou, mas estas
conclusdes nao estdo ligadas diretamente ao conto. A crianca percebe que sua
conclusao vale para diversas situacdes, inclusive em sua vida cotidiana (seria algo

semelhante a “moral da histéria”).

Assim, foi atribuido 1 ponto para as respostas classificadas no nivel I (atributos concretos); 2
pontos para o nivel IIA (descricdo da acao), 3 pontos para as respostas da categoria IIB (inferéncia a
partir de uma ac¢do), e 4 pontos quando as respostas apresentavam contetdo abstrato (nivel IIl). Na
Tabela 2 podem ser observados os resultados referentes a classificacdo e pontuacao das criancas do

primeiro Grupo.
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Tabela 2. Pontuagao para as respostas a questao 10

Crianga Idade Sexo Categoria Pontos
1 5 M A 2
2 5 M I 1
3 6 F A 2
4 7 F 1A 2
5 7 M A 2
6 7 F I 1
7 7 M A 2
8 7 M I 1
9 7 F 1IB 3
10 7 F 1A 2
11 7 M A 2
12 7 F 1A 2
13 8 M 1IB 3
14 8 F 1A 2
15 8 M 1A 2
16 8 F 1B 3
17 8 F I 1
18 8 M I 1
19 9 F 11 4
20 9 F I 1
21 9 F A 2
22 9 M 1B 3
23 9 F 1IB 3
24 9 M 111 4
25 9 F A 2
26 10 F 1B 3
27 10 M 1IB 3
28 10 M 1B 3
29 10 F 1IB 3
30 10 F 111 4
31 10 M 11 4
32 10 F 1B 3
33 10 F 11 4

A elaboracao das categorias de analise forneceu um panorama mais claro dos dados, no qual
é possivel perceber que as respostas podem ser classificadas desde um nivel que foi denominado

concreto (respostas que ndo sao baseadas em inferéncias e nas quais nao ha indicios de coordenacgao
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de valores, tampouco aspectos morais), até um nivel mais abstrato, no qual essas caracteristicas
estdo presentes, indicando um tipo de pensamento que, de acordo com Piaget, seria mais desenvolvido,
ja que a capacidade de construir uma escala de valores e considerar aspectos morais aparece, em
média, no final do periodo operatério concreto e é condi¢ao necessaria para o posterior aparecimento
do pensamento formal, no qual esses aspectos se tornardo ainda mais desenvolvidos e evidentes.

Para esta questdo, a amostra constituiu-se de 33 criancas, sendo 14 meninos (42,4%) e 19 meninas
(57,6%). Apesar de 36 criancas terem sido entrevistadas, trés ndo responderam ou ndo puderam ter suas
respostas aproveitadas para esta questdo. A idade média foi de 8,18 anos (DP = 1,47), variando entre 5 a
10 anos. Com o intuito de facilitar o trabalho estatistico, a amostra foi agrupada em trés faixas etarias: 5
a 7 anos (n=12, 36,4% da amostra); 8 a 9 anos (n=13, 39,4%); e 10 anos (n=38, compondo 24,2%). Quanto
as escolhas dos aspectos admiraveis do personagem, quando sao comparados os grupos etarios, observa-
se uma diferenca estatisticamente significativa entre eles, em relacao a distribuicdao das respostas nas
categorias de andlise pelo teste de Kruskall Wallis (KW = 12,894; p= 0,002). Quando sao comparadas as
faixas etarias de 5-7 anos com a de 8-9 anos, através do teste de Mann-Whitney, ndo foi verificada diferenca
estatisticamente significativa (MW = 53,50; p= 0,153). Na comparacdo entre as faixas etarias 5-7 anos e
10 anos foi observada diferenca significativa na distribuicao das respostas das criancas nas categorias
(MW = 2.,5; p < 0.001), bem como na comparacdo entre as faixas etdrias 8-9 anos e 10 anos (MW = 23;
p = 0,027). Foi obtida a correlacdo de postos de Spearman entre a idade e a distribuicdo das respostas
nas categorias de 0,655 (p < 0,001), ou seja, quanto maior a idade, maior a tendéncia de classificacao da
resposta em niveis superiores. As respostas de criancas mais velhas tenderam a receber melhor pontuacao,
ou seja, na escolha de aspectos admiraveis da personagem estas respostas apresentavam com maior
freqiiéncia inferéncias a respeito de atributos e qualidades abstratas.

Hipotese 2: Os niveis de estruturacdao mais avancados diriam respeito as crianc¢as mais velhas
(teoricamente com melhor nivel de desenvolvimento cognitivo). Também nesse caso, foram
atribuidos pontos as respostas das criancas, para a questao 3. “Quem tinha mais truques? Por que?,
do conto “Senhor Lobo e Senhora Gata”. De maneira geral, as categorias de andlise elaboradas
para esta questao foram:

I)  Fora do contexto: incluem-se nesta categoria respostas que fogem do contexto em
questdo, ou seja, respostas que ndo correspondem ao que foi perguntado
exatamente.

)  Uso restrito do conteiido: respostas que se prendem ao contetido do conto, muitas vezes
repetindo até as mesmas palavras deste, ndo utilizando elementos adquiridos por outro meio.

IlIA) “Mais além” sem generalizagao: respostas que utilizam inferéncias, porém ainda baseadas
a priori em elementos do conto. As criangas ja sao capazes de se desprenderem um
pouco do contetdo literal do conto, respondem usando mais suas proprias palavras.

IIB) “Mais além” com generalizagao: respostas que mostram que as criancas sao capazes
de transportar o que estd dito no conto para além deste, para outros contetidos
que foram adquiridos por abstracdes ao longo de sua vida, ampliando o que esta no

conto e generalizando.
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Respostas sem relacdo com o texto receberam menos pontos e respostas baseadas em
inferéncias (sem e com generalizacdao) receberam mais pontos, jd que expressariam maior
complexidade de estruturacdo cognitiva.

A classificacao dos resultados referentes a classificacdo e a pontuacao das criancas do outro

grupo sao mostradas na Tabela 3.

Tabela 3. Pontuacao para as respostas a questao 3

Crianga Idade Sexo Categoria Pontos
34 5 M I 2
35 6 F NC 0
36 6 M 11 2
37 6 F I 1
38 6 F I 1
39 6 F I 2
40 6 F I 2
41 6 F IIIA 3
42 6 F I 2
43 6 F | 1
44 6 M I 2
45 7 F 11 2
46 7 M A 3
47 7 M A 3
48 7 M I 1
49 8 M 111B 4
50 8 F 11 2
51 8 F NC 0
52 8 M IIIA 3
53 8 F 111B 4
54 9 F Il 2
55 9 F Il 2
56 9 F NC 0
57 9 F 11 2
58 9 M A 3
59 9 F A 3
60 9 M 111B 4
61 9 F 11 2
62 9 F 111B 4
63 9 F Il 2
64 9 F IIIA 3
65 10 F NC 0
66 10 M IIIA 3
67 10 F IIIA 3
68 10 M Il 2
69 10 F 1A 2
70 10 F 1A 3
71 10 F 1A 3
72 10 F I 2

NC = Nao classificada
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A amostra para a andlise das respostas a esta questao foi composta de 39 criangas: 12 meninos
(30,8%) e 27 meninas (69,2%), com média de 8 anos (DP = 1,59), ja que uma crianca nao respondeu a esta
questdo. E também foi dividida em trés grupos etarios: 5a 6 (n = 11, 28,2% do total); 7a 9 (n = 20, 51,3%),
e 10 (n = 8, 20,5% da amostra). Quando foram comparados os trés grupos etarios, observa-se uma tendéncia
a diferenca estatisticamente significativa entre eles, com relacdo as categorias de andlise pelo teste de
Kruskal-Wallis (KW = 5,208; p=0,074). Quando analisados os grupos dois a dois, foi constatada uma
diferenca estatisticamente significativa entre o grupo 5-6 anos e o grupo 7-9 anos (MW = 60,50; p=
0,032). Houve uma tendéncia a diferenca estatistica significativa entre os grupos 5-6 anos e 10 anos (MW
= 24,50; p = 0,085). Nao houve diferenca entre os grupos de 7-9 anos e 10 anos (MW = 72,50; p= 0,689).

Diante das anadlises empreendidas pode-se concluir que a relacdo entre idade e os aspectos
cognitivos nao foi confirmada, como era esperado. Isto pode significar que a questao 3 do protocolo
do conto Senhor Lobo e Senhora Gata (“Quem tinha mais truques? Por que?) nao apresentou desafio
especial as criancas, ja que a resposta estava no texto (o lobo afirmava que era mestre numa centena
de truques). Tratava-se, assim, de identificar diretamente no enredo o elemento para responder a
questdo e nao de inferir a partir de relacoes entre os elementos. Este era o desafio da questao
seguinte do protocolo (“Quem tinha o melhor truque de todos? Por que?”), que demandava analise de
pelo menos dois elementos: o saco de truques do lobo e a eficicia do tnico truque da gata.

Apesar disso, a diferenca estatisticamente significante encontrada entre o grupo etario 5-6
anos e o de 7-9 anos demonstra que, ainda que a questdo analisada ndo representasse um desafio
especial as criancas, a qualidade das respostas e argumentacoes utilizadas evoluiu com a idade. Com
base na teoria piagetiana, é possivel relacionar estas duas faixas etarias com os periodos de
desenvolvimento pré-operatério e operatério concreto, este tltimo sendo conquistado, em média, a
partir dos 7 anos, permitindo a crianca pensar de maneira mais realista, estavel e reversivel, o que se
traduz, nesta amostra, por respostas mais adequadas ao contexto do conto.

Os dados confirmaram a hipdtese de relacao entre valorizacoes e escolhas de aspectos admiraveis
e a idade das criancas, o que estd em concordancia com as teorias acerca do desenvolvimento, de modo
geral. De acordo com Piaget, a capacidade de coordenar valores, de realizacdao de julgamento moral
auténomo e, conseqiientemente, de escolher aspectos para admiragao, sao competéncias que se adquirem
no curso do desenvolvimento. Na medida em que as capacidades cognitivas avancam, concomitantemente
avanca também a capacidade da crianca em se posicionar diante de sua afetividade, isto é, de fazer
escolhas e expressar com maior clareza seus interesses e valorizacoes, desprendendo-se do plano concreto
e do ponto de vista egocéntrico, podendo assim levar em consideracao aspectos mais abstratos do conto
e das personagens, como intengoes, conseqiiéncias de a¢des e qualidades admiraveis, escolhidas, ndo
apenas pelo papel desempenhado pela personagem no conto, mas por serem consideradas qualidades a
serem cultivadas pelas pessoas, de uma maneira geral, e que a crianca também gostaria de ter.

0 desenvolvimento dos aspectos afetivos e a formacao da escala de valores do individuo, construida
em conjunto com o desenvolvimento cognitivo, como observado a partir dos dados obtidos, indicaram
evolucao de ambos os aspectos com a idade. Para os aspectos admiraveis dos personagens do conto, a

diferenciacao entre as respostas dadas por criancas mais velhas e mais novas foi ainda mais evidente,
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indicando que, possivelmente, a escolha (e a sua respectiva justificativa) de aspectos afetivos admiraveis de
personagens do conto demandaria uma coordenacio, ao mesmo tempo de capacidades afetivas e cognitivas,
que crian¢as mais novas teriam maior dificuldade em fazer, enquanto que responder a uma questao de
ordem mais explicitamente cognitiva, relacionada ao contetido do conto, nao desencadearia tantos desafios.
Além disso, a coordenacao de valores afetivos supde, necessariamente, dois fatores fundamentais: a superacao
do egocentrismo, com a capacidade de colocar-se no lugar da outro, para dai, apreender aspectos admiraveis,
aquilo que a crianga “gostaria de ter”; e a capacidade operatéria de organizar ndo somente o pensamento,
mas também os sentimentos numa escala de juizos e valores. Os resultados indicam que a coordenacao de
valores, descrita aqui a partir da escolha de sentimentos admiraveis e sua traducao em argumentacgdes
baseadas em inferéncias e sentimentos mais abstratos, parece depender também de uma capacidade cognitiva
prévia bem construida, o que, para as criancas mais novas, ainda estaria em curso.

0 estudo mostrou, portanto, que as representacdes de contos podem fornecer informacoes sobre
aspectos afetivos e cognitivos do desenvolvimento psicol6gico da crianca. Por meio das questdes elaboradas,
tendo como procedimento metodolégico a entrevista clinica piagetiana, as regularidades de respostas
observadas para cada faixa etdria permitiram relacionar tipos de argumentacdes com etapas do
desenvolvimento afetivo e cognitivo propostos por Piaget (1953-1954). Portanto, as entrevistas com contos
de fadas podem, dessa maneira, constituir-se como um interessante instrumento para acessar tais aspectos
do desenvolvimento psicolégico infantil, sendo necessarios mais estudos a este respeito. Além disso, indicou

apossibilidade do uso da perspectiva e do método piagetiano para a pesquisa das representacoes de historias.
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ANEXO 1. PROTOCOLOS DE ENTREVISTA

Protocolo 1: O Lobo e os Sete Cabritinhos

Por que a cabra foi para a floresta?

Por que vocé acha que o lobo chamou os cabritinhos de filhos queridos?

Por que vocé acha que o padeiro e o moleiro ajudaram o lobo?

Por que vocé acha que os cabritinhos acharam que o lobo era a cabra?

Por que o lobo comeu os cabritinhos?

O que vocé acha que o cabritinho mais novo sentiu, quando viu que s6 ele nao tinha

sido devorado pelo lobo?

7. Por que vocé acha que os cabritinhos nao morreram na barriga do lobo?

8. Que personagem dessa histdria vocé gostou mais?

9. O que vocé acha que esta personagem tem de interessante (= legal)? Por que?

10.Que qualidades ela tem que vocé admira (= gostaria de ter)? Por que?

11.Tem alguma coisa nela que vocé nao admira? O que? Por que?

12.Quem vocé acha que tem (a qualidade apontada anteriormente): os meninos ou as
meninas? Por qué?

13.Para vocé, quem é o herdi dessa histéria? Por que?

14.Vocé gostaria de mudar alguma coisa no final dessa histéria? O que?

A

Protocolo 2: Senhor Lobo e Senhora Gata

Por que a gata falou com o lobo?

Por que o lobo perguntou quantos truques ela sabia?

Quem tinha mais truques? Por que?

Quem tinha o melhor truque de todos? Por que?

O que vocé achou do que o Senhor lobo fez na histéria? Por que?

E o que a gata fez na histéria? O que vocé achou? Por que?

Que personagem dessa histéria vocé mais gostou?

O que esse personagem tem que vocé acha interessante (=legal)? Por que?
9. Que qualidades ela tem que vocé admira (=gostaria de ter)? Por que?
10.Tem alguma coisa nela que vocé nao admira? O que? Por que?
11.Quem foi mais esperto nesta histéria? Por que?

12.Quem vocé acha mais esperto: os meninos ou as meninas? Por que?
13.Para vocé, quem é o herdi desta histéria? Por que?

14.Gostaria de mudar alguma coisa no final desta histéria? O que?
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