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Resumo

O presente ensaio parte do pressuposto que a @duckye reconsiderar as concepc¢des
tradicionais de sujeito do conhecimento (excluseat® universal) pelas quais tem pautado
suas praticas. Nesse sentido, apresentamos aglieslgpossiveis entre a Teoria dos Modelos
Organizadores do Pensamento e o Paradigma da Codaale para explicitar uma concepgéo
de sujeito do conhecimento que leve em conta snigaldes e universalidades na sua
construcdo. O conceito de modelo organizador desgreanto avan¢a na investigacdo da
cognicdo, enquanto campo da resolugéo de probleroasflitos, quando pretende aproximar-
se da complexidade do sujeito psicolégico. Comsessasideragdes, busca-se abrir frentes de
discussédo sobre a superacdo de uma educacédo epmke baseia numa cogni¢cdo reduzida e,
do mesmo modo, de um sujeito fragmentado. Estestignamentos apontam para a
necessidade da educacédo escolar, no mundo congmeportomar para si 0 cotidiano e a
diversidade como dimensdes necessarias na corstiogéfonhecimento. © Cien. Cogn. 2009;
Vol. 14 (1): 283-295.
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Abstract

The present essay assumes that education shouldngider its traditional concepts
concerning the subject of knowledge (exclusiveiyarsal), through which it has guided its
practices. In that sense, we hereby introduce ptessrticulations between the Theory of
Organizing Models of Thought and the Paradigm ofmptexity to explicate a concept of the
subject of knowledge that considers singularitiesl ainiversalities in its construction. The
concept of organizing model of thought advancekéninvestigation of cognition, as a field of
resolution of problems and conflicts, when it imtento approach the complexity of the
psychological subject. With such considerations enack seek to open discussion fronts about
the overrun of a school education based on redwogghition, and, similarly, of a fragmented
subject. These questionings point out to the ndestlmool education, in the contemporary
world, to take over daily life and diversity as assary dimensions in knowledge construction.
© Cien. Cogn. 2009; Vol. 14 (1): 283-295.
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Introducao

A educacdo escolar necessita rever seu papel nangooraneidade. Sua finalidade
tradicional de ser um espaco exclusivo de informag atende ao sujeito concreto que ela
recebe, nem as demandas de transformacéo da deatidacotidiano e da vida social.

Sabemos que o processo de escolarizagdo ndo @admtransformar a realidade por
si sO (Saviani, 1995, 2003; Althusser, 2007; Gran#i00). A nossa posi¢cao neste ensaio €
de que ela, no entanto, pode cumprir uma parteaele nessa transformacdo, desde que
assuma uma finalidade que leve em consideracaaesmo tempo, as singularidades e
universalidades acerca do sujeito do conhecimento.

Pretende-se neste ensaio tecer algumas considerasgime contribuicbes da
Psicologia e da Epistemologia da Complexidade ac&gho. Parte-se das possiveis
articulacbes entre a Teoria dos Modelos Organiesddo Pensamento e o Paradigma da
Complexidade, e suas implicacOes para se pensicagio contemporanea.

Num primeiro momento apontamos novos paradigmaa parpensar o0 sujeito e a
educacdo. Aqui, a epistemologia da complexidad@qgsta por Morin é nosso ponto de
partida para pensar o sujeito e a educacao nanspataneidade.

A Teoria dos Modelos Organizadores € apresentadgdenmrmente como uma
ferramenta tedrico-metodologica de analise do tmanento psicolégico do sujeito que
pensa/sente/age diante da realidade. Consideramgumeos idéia de modelo organizador traz
subjacente uma idéia de sujeito (afetivo, cognjtinologico, social/cultural) que € complexo.

Por fim, pensar a educacédo a partir da complexigadge mudancas na forma de se
efetiva-la. De acordo com autores como Najmanoyk®01), Aradjo (2003a, 2003b) e
Arantes (2003), ndo ha mais espaco somente pamirmdpios de disjungdo, reducdo e
abstracdo, veiculados pela ciéncia classica, os dwymentam e isolam o conhecimento,
transformando o espaco educativo num lugar excduosinte de instrugdo e ndo, também, de
informacéo. As idéias de transversalidade na edioca@ de problematizacdo da diversidade
do/no cotidiano serdo abordadas como proposicoes gpaampliacdo das relacdes entre
Educacéo e Psicologia calcada na idéia de sujaitplexo.

Sujeito psicoldgico, conhecimento e complexidadeos determinismos a organizacao

“Ser sujeito é ser autbnomo, sendo ao mesmo terapendente. E ser provisorio,
vacilante, inseguro, é ser quase tudo por si eequada pelo universo.” (Morin, 2001
96)

As ciéncias, historicamente, tém se esforcado morstouir referéncias para a
explicacdo do mundo fisico e social. Morin € unoague vem se debrucando em repensar o
rumo das ciéncias, introduzindo um conceito quepsenesteve presente na producao do
conhecimento, mas sempre fora rechacado: a cordpbii

De acordo com Morin (2000, 2001), a ciéncia clé@sgipera com 0s conceitos de
disjuncaq reducéoe abstracdopara explicar o funcionamento do mundo fisico datoé
disjuncéorefere-se as tentativas de separar, cindir asagies e relacdes possiveis entre
eventos e fendmenos. O pensameathucionistaproduz explicacbes a partir de uma so via,
isto é, estudar um evento, fenbmeno ou sistemaapaente, explicando-o pela unificacdo do
que € disperso. A via dabstracdopromove 0 expurgo da realidade concreta e somente
valoriza conceitos, que sao ferramentas parciampeecisas para fazer-se uma leitura do
homem, do mundo em que vive, ou, ainda, das redagiiee ambos.
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Com esses conceitos, a producdo de conhecimenitosis de toda desordem e da
espaco apenas a ordem. Para Morin (2001: 86), fadmama da simplicidade é um
paradigma que pde ordem no universo e expulsaaddésordem. A ordem reduz-se a uma
lei, a um principio”.

O paradigma da simplicidade, porém, ndo é maisisufe para se conhecer o
universo. Segundo Morin, 0s movimentos de mudango restdo apenas nos
desenvolvimentos cientificos. Os avancos da ciérjoetadamente da Fisica) levam
inevitavelmente para a direcao e aceitacao dollralzam o complexo.

A vida concreta também oferece elementos, via g&alliteraria — como o romance —
para repensar o paradigma da simplicidade vigdhtassim que autores como Dickens,
Balzac, Dostoieviski, citados por Morin, buscamrérp, em suas obras, as singularidades e
diversidades de sujeitos e do mundo, apresentapsia-mida complexa.

Contudo, a palavra complexidade tem sido ligadaergidos como dificuldade e
impossibilidade de compreensdo, o0 que evoca 0 \iaite da amplitude de conexdes no
conhecimento. O propdsito de Morin é trazer ummsiéntido ao termo complexo:

“O complexo € o ndao-reduzivel, o nao-totalmenteficael, o ndo totalmente
diversificavel [...] O complexo é aquilo que é tecsimultaneamente, ai subentendidos
ordem/desordem, um/multiplo, todo/partes, objet@@mambiente, objeto/sujeito,
claro/escuro... Tudo é complexo: a realidade fisicldgica, a vida, o ser humano, a
sociedade, a biosfera, a era planetaria [...]” (M&000: 133)

A complexidade é compreendida pela quantidade weaigbes possiveis num/entre
um conjunto de sistemas. Morin menciona a imagemndeircuito (tetralogo) proposto por
aquilo que ele chama dgande jogo.Como em todo jogo, existem as pecas (elementos), as
regras do jogo (imposicdes e principios de acauezacdo), o acaso e as distribuicbes dos
encontros.

Ha nestecircuito tetraldgico conceitos e relagcdes nao excludentes entre 0s seus
componentes. Deste modo, é nas interacfes e epsapute a desordem esta presente (como
turbuléncia, agitacdo, desigualdade). Da mesmaaf@ue a organizacdo e ordem nao podem
ser concebidas sem as interagfes e sistemas, naxgdmpoou objeto pode ser definido ou
concebido fora do jogo das interacdes e reencortigis circuito ou grande jogo € entendido
por Morin como um macroconceito - um recurso elatborpelo autor para se pensar a
complexidade do real.

O que ele denomina de macroconceito € algo aléooniceito. Este delimita e encerra
fronteiras, enquanto o primeiro define-se pela &elacdo e solidariedade de conceitos”
(Morin, 2001: 106), portanto ndo hé& fronteirasdasi nessas relagbes. Um exemplo dado por
ele € o da amizade e do amor. O que eles sdo? iHadms amorosas, ha amores amigaveis.
Assim, as fronteiras sao infimas, vagas.

Nos trés principios propostos para pensar a condalé®, Morin deixa clara a
existéncia de certa porosidade entre os concétgsincipioDialdgico (conjungéo) refere-se
a simultaneidade de presenca e auséncia, compkendaxe e antagonismo — o caso da
ordem e da desordem. No principio Becursdo organizacional ou auto-organizacdo
(implicacédo) os produtos e efeitos sdo ao mesm@derausas e produtores daquilo que os
produziu. O principidHologramatico(distin¢éo) traz a idéia de que a parte esta do &o
todo esta nas partes. Num holograma uma pequen@ pamtém a quase-totalidade da
imagem. Uma idéia valida tanto para o mundo figicanto para o social.

Desse modo, a complexidade apresenta-se como uafiogesdo uma solucao.
Desafio na elaboracdo de um método que a contempgdestir de principios dados como
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fontes para novas descobertas e visdes sobre coneuadiida. Morin chega a falar de am
métodoe, na introducéo de sua olfdamétodo | — a natureza da naturg2803), coloca:

“E preciso comecar pela extingdo das falsas traéspis. Ndo do claro e do distinto,
mas do que € obscuro e do que € incerto; ndo rmaisrthecimento assegurado, mas da
critica da certeza [...] a davida através da qualjeito se interroga sobre as condi¢es
de emergéncia e de existéncia de seu proprio pemsamonstitui, a partir de agora,
um pensamento potencialmente relativista, relasiane autoconhecedor [...] Se no
inicio ndo dispomos de um método, pelo menos podaligpor do antimétodo, pelo
qual ignorancia, incerteza, confuséo tornam-sed@s.” (Morin, 2003: 29)

Tal desafio de articular num s6 pensamento o midlém uno, a ordem e a desordem
€ um dos grandes desafios das ciéncias, principénogiando elas buscam explicacdes sobre
o funcionamento do sujeito.

Como podemos pensar entdo o sujeito pela via dalegidade?

E preciso considerar inicialmente que pensar solstgeito pela via da complexidade
€ analisar o principio de incerteza. Se o sujeiteférido a partir da ciéncia classica, do
simples, ele é um sujeito marcado pelos determossiisicos, bioldgicos, socioldgicos,
culturais, psicolégicos. Aqui a nocdo de individugéitd ganha um contorno, pois ela reflete
estas determinagoes.

No entanto, Morin (1996) refere-se ao sujeito camma qualidade propria do ser vivo
gue ndo pode ser reduzida a nenhum determinisrotdgiio, social etc.). Ele compreende
“um entrelacamento de multiplos componentes [siagi(1996: 52). Assim, sem reduzir o
sujeito a um sé aspecto, temos como componentesuito, por exemplo, 0 sistema
neurocerebral, que se articula com os comportarmesito conhecimento, organizando o
sujeito na sua singularidade e universalidade. fguagem, ao mesmo tempo, como
instrumento de objetivacdo e de singularizacdgatar acesso a consciéncia de si e o ser
consciente possivel. Tais aspectos séo produtasteésacoes e necessidades historicas do ser
humano para viver no mundo, consigo mesmo e estoaItnos.

Na Psicologia € comum a reducéo do sujeito a uroprincipio ou aspecto. Ora ele
é referendado na razéo, ora nos afetos, ora nal gociltural, ora nas mudancas anatdémicas e
funcionais do sistema nervoso central.

Concordamos com Araujo (1999) que devem ser buscamwyos modelos de
entendimento do psiquismo humano e entendemos gsiido do pensamento complexo nos
oferece algumas ferramentas teoricas para pensajeito psicologico. Este autor vem
trabalhando num modelo que parte da idéia de coidplde para explicar o sujeito
psicologico.

A idéia basica do autor € propor uma visualizacdo pkiquismo humano
multideterminado e construido num conjunto de agées entre diversos componentes da
vida e da natureza humana. A composicdo desseigmsigunclui a dimensao consciente e
nao-consciente do funcionamento psiquico. Na dif@ronsciente, atuam 0s seguintes
sistemas: cognitivo, afetivo, biologico e socioardt. Eles interagem e dialogam entre si e,
simultaneamente, com o universo de rela¢des comio fisico, interpessoal e sociocultural.
Araujo ressalta que este modelo néo pretende ddia ce tudo nem muito menos reduzir o
sujeito a um conjunto de partes, mas consiste ntemdativa de aproximacdo da
complexidade no funcionamento psiquico.

Araujo propfe olharmos para o sujeito psicologioo suas mdultiplas relagdes com
outras dimensdes. No caso da afetividade (Araljo3&), exemplificado pelo proprio autor,
remete-se a um conjunto de rea¢gfes neuroquimieasaptambém induzidas por situacdes
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sociais definidas por uma cultura, cujos conteugoslem desencadear determinadas
emocgoes.

Para esclarecer o funcionamento psicolégico, € iypelsgecorrer a idéia de
macroconceito. Ele se realiza a partir das intesg@ encontros viabilizados pela relagao
ordem/desordem (permanéncias, regularidades, ag#ag turbuléncias). Pensamos que tal
relacdo ordem/desordem estd vinculada a todospextas do mundo vivo e fisico (fisico,
bioldgico, antropossocial); assim, a idéia de soiatlade entre conceitos é fundamental para
poder se aceitar a complexidade.

Nessa perspectiva, uma idéia fundamental do pemsamsomplexo deve ser
mencionada e discutida: a organizagao.

A vida, a sociedade, tudo o que nos cerca é orggdiz A idéia de organizacéo e
explorada por Morin no lugar da idéia de adaptagéis a organizacdo € o nucleo central da
physis que € o universo fisico (comum a vida e ao homeatn atomo a estrela, da bactéria a
sociedade humana) concebido como lugar proprigidedm e organizacao (Morin, 2003).

N&o estamos sugerindo um conceito de organizagéio aetgo estavel e estatico como
a estrutura (Morin, 2003: 132), mas sim um concd#&oorganizacdo a partir da nocao de
unitas multiplex ou unidade complexa organizada. Pensar o suggitoo uma unidade
complexa organizada [ressaltamos aqui ainda o iedljettiva] é associar a idéia de
unidade/diversidade, originalidade/ndo-originalielaglobal/elementar

Assim, o sujeito ndo € reduzivel as partes e netndim Nas palavras de Morin,

“A idéia de unidade complexa adquire densidaderssspntimos que ndo podemos
reduzir nem o todo as partes, nem as partes aQ b&to o um ao multiplo, nem o
multiplo ao um, mas que precisamos tentar conceder conjunto, de modo
complementar e antagbnico, as nocfes de todo eadespde um e de diversos.”
(Morin, 2003: 135)

A nocéo de sujeito, entdo, articula incertezastezas, o Unico e o multiplo. O sujeito
€ homo sapiens/demens/ludens/faforin, 2005). No pensamento racional do sujeito, a
l6gica formal esta presente e ausente, assim corpensamento mitolégico, magico e
simbdlico.

Esse sujeito produz e € produzido no jogo de ipiem e de encontros. Na educacgéo
esse sujeito ndo deve ser pensado somente peala véaional, do empirico e do l6gico, nem
somente pela via do afeto, do sensivel e do fisleste sentido, teorias/métodos que buscam
articular o sujeito como organizacamitas multiplexjarticulam-se com o projeto de Morin
sobre a necessidade de uma epistemologia da cadgudex

Modelos organizadores do pensamento: complexidadduwncionamento psicolégico

“Poderemos suportar a angustia de inacabamentomskas vidas e de incertezas do
destino humano? Poderemos aceitar ser abandonaglos gdeuses? Poderemos
abandona-los?” (Morin, 2005: 295)

O sujeito psicolégico, compreendido pela via da glexidade, remete a idéia de um
sujeito como unidade complexa organizada — genaabahitor/produzido pelas interacoes e
encontros (acasos, turbuléncias, acdes) num uniderselacoes.

A investigacdo do sujeito psicolégico deve entdaredr a unidade e a multiplicidade
das acOes, dos sentimentos, dos pensamentos.edgas;rdos valores, enfim, das producdes
humanas que acontecem nas relagcdes do sujeit@oanesmo e com 0 mundo.
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A formulacdo da Teoria dos Modelos Organizadoressidera a complexidade dos
fenbmenos existentes, como aqueles presentes wmriamento psicoldgico. Ela abre-se
para a investigacdo do funcionamento psicolégia@stado ponto de vista da cognicdo, mas
das dimensoes afetivas e socioculturais.

Estamos cientes de que o processo de construcémntiecimentos pode valer-se da
disjuncdo e hierarquizagédo de elementos do fendmarose pretende conhecer. Contudo,
nao se deve ignorar a presenca de outros elemgnéosompdem esse fendbmeno, mas sim
procurar integrar todos 0os componentes e varigaaia tentar conhecé-lo. Esta é a raiz do
esforco proposto por Morin no sentido de aceitzoraplexidade.

Isso ndo quer dizer que o conhecimento sobre arfené (ou a “realidade”) sera uma
copia exata do mesmo. Considerar a complexidadepmezesso de construcdo do
conhecimento € tentar se aproximar dela, embomnbecimento resultante seja sempre uma
reconstrucéo e uma abstracao da “realidade”, gortana interpretacao.

As explicacdes cientificas baseadas na complexidaclEistem em uma das intencdes
da proposta da Teoria dos Modelos OrganizadoresPelesamento. O funcionamento
psicolégico foi estudado quase que exclusivamesite\pa da regularidade e da simplicidade,
sendo considerado como verdade e como naturalviEpdamo sugere Moreno Marimon e
colaboradores.:

“Em psicologia, o descobrimento de constantes &e germite abordar o estudo da
diversidade, que adquire um sentido precisamendgagra sua referéncia a tais
constantes. Uma vez descrita a regularidade, cap@argo volta-se para a diversidade;
0 imutavel deixa de ser o centro de nossos inesessbuscamos as explicacdes na
mudanca. A idéia de mudanca penetra também a pgiacjuando comecga a observar
0 ser humano como um ser que evolui. Mas em todianga ha algo que permanece, e
a conjuncédo da permanéncia e da mudanca aumentamplexidade dos novos
fendmenos que se vislumbram, surgindo a necessittan®delos capazes de descrever
e interpretar simultaneamente o que permanece e amyda, isto €, capazes de dar
conta da complexidade.” (Moreno Mariménal, 1999: 16-17)

Na Psicologia, € comum o recurso as dicotomiasyedscionismos e as explicacdes
deterministas baseadas em modelos tradicionais utlamga (modelo organicista) como a
Psicandlise e a teoria de Jean Piaget sobre ovibdgemento cognitivo. As relacdes lineares e
causais estabelecidas para explicar a mudancasaltos qualitativos do desenvolvimento
conferem uma importancia ao passado do sujeitodgfire sua histdria presente e futura.
Lewis (1999), que faz a critica a esses modelggersutambém a necessidade de teorias que
busquem a complexidade dos fendmenos envolvidosudanca.

Moreno Marimoén e colaboradores (1999) anunciam cessidade da elaboracédo de
uma teoria funcional que rompa com a linearidadeterminismo, abrangendo as variagdes
no pensamento do sujeito e a mudanca constituidamplexidade dos procedimentos que a
mente humana utiliza para construir e se aprogaaronhecimento.

Essa complexidade da mente em interpretar o resadaba integracdo dos diversos
aspectos que compdem essa realidade, especialenpregenca de recursos operatorios e da
representacéo na constru¢cado do conhecimento.

A Teoria dos Modelos Organizadores pernaiteisualizacao do papel de estrutura e
conteudos no modo como o sujeito pensa a realidadgue apenas 0s recursos operatorios
nao sao suficientes para explicar o funcionamesittofdgico na realidade concreta (como o
moral, por exemplo). Ela procura investigar desdehecimentos mais simples, como a
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representacdo da propriedade de um grupo de olgjetqae o sujeito se apropria, até os que
exigem maior complexidade — algumas teorias cieatf

Prosseguimos considerando a idéia de modelo oaguorizcomo articulador da
regularidade e da diversidade.

Fundamentando-se nas proposi¢cdes de Moreno Marnumtaboradore€1999), um
modelo organizador pode ser descrito a partir denads idéias basicas: a) sdo modelos de
“realidade” e b) sédo construidos pelo sujeito racesso de apropriacdo do conhecimento.

Para Moreno Marimén e colaboradores (1999) séo lnsde “realidade” porque sao
produto da representacdo da realidade de fatoraldd@elo sujeito. Todavia, € necessario
ressaltar a diferenca que as autoras fazem emiidade objetiva e subjetiva. A primeira é
aquela que serve de referéncia aos modelos organesa A segunda é o que 0 sujeito
compreende da primefta

Afirmamos aqui uma posicdo sobre os modelos caero a proposta da idéia de
complexidade. O conceito de realidade ndo se refarma Verdade nem a uma producao
externa ao sujeito. Entendemos que, atualmenterraufacdo da Teoria dos Modelos
Organizadores ndo pode deixar de considerar ccomab dado objetivo, no sentido de uma
construcdo com referéncias no coletivo. O consiamio, subjacente a Teoria, defende um
realismo critico, no sentido popperiano, e recusaealismo objetivista (Castafion, 2005).

Desta maneira, 0 que se denomina “realidade” naoelgdo de um modelo
organizador ndo se remete a uma relagéo lineao&diica. Queremos dizer que um modelo
organizador ndo € uma producédo exclusiva do sujeiss da relacdo/interacdo desse sujeito
com O contexto em que vive.

A “realidade” atravessa sujeito e contexto. E paissndividual e ao mesmo tempo
social e coletiva; ndo é estdtica e nem imutavels reim dindmica. Essa dinamica de
transformacao se da no jogo do universo de relagm@sexemplo, no modelo proposto por
Araujo, 1999). Entendemos que a realidade objetivanodelo organizador é produzida e
transformada pelo sujeito e que a realidade subjéttambém transformada pela dindmica do
contexto. Um modelo organizador € entdo produzaoetacdo dialdgica entre “realidade”
objetiva e subjetiva.

Como construcdo do sujeito no processo de apr@aridg conhecimento € preciso
explicitar essa dinamica da elaboragéo de mod@ssijeito — ativo nessa producéo — abstrai
0s elementos de uma situacao concreta, atribuifis@gho a eles e estabelece implicacdes na
relacdo entre elementos e significados, elaboramdanodelo organizador para explicar a
situacao enfrentada. Assim, pode-se definir um hoecolganizador como

“O conjunto de representacdes que 0 sujeito readizpartir de uma situacao
determinada, constituido pelekementogjue abstrai e retém como significativos entre
todos os possiveis, aqueles que imagina ou inter® mecessarios, sgynificadose as
implicacdesque lhes atribui, e as relagbes que estabelece takns eles. Os modelos
organizadores do pensamento constituem aquilo qu@oépor cada sujeito como a
realidade, a partir da qual elabora pautas de tan@uplicagcdes ou teorias.agud
Arantes, 2000: 14

Os resultados das interpretacdes que o sujeitazaedbs fatos ou dos objetos
perceptiveis sdo adementosle um modelo organizador. Esses elementos sédaitpsode
uma atividade interpretativa realizada pelo promugeito sobre a realidade, que tem sua
origem: a) nas abstracdes dos observaveis; bnfer€mcias sobre a situagdo com a qual se
depara ou, ainda, c) na invencdo de outros elememim funcdo da necessidade de
compreensao da situagdo observada (Moreno Mar@hah 1999).

289



Tntles Ciéncias & Cognigao 2009; Vol 14 (1)282-29E <http://www.cienciasecognicao.cfg © Ciéncias & Cognigar
&gm@go Submetido em 16/01/2009 | Aceito @0/03/2009 | ISSN 1806-5821 - bleado on line em 31 de marco de 2009

A abstracdd sempre vem seguida de interpretacdo. Geralmenganuds que o
processo de abstragdo de um elemento € simples,rgaizarmos essa atividade
cotidianamente sem nos determos no caminho petoopara chegarmos a eleicdo de um
elemento. Num primeiro momento, percebemos o abjeto uma situagcdo, de maneira
sincrética, isto €, indissociada do todo que o @mpazemos entdo um processo de analise,
decompondo, separando as suas propriedades. Aatamisi de que esse processo nao €
simples no adulto foi demonstrada pelas investigac@mpreendidas acerca dos
procedimentos utilizados pelas criangas na resoldegroblemas que lhes colocam (Moreno
Marimonet al,1999).

O contexto de experiénéiao sujeito é fundamental na realizacdo do processo
retencdo de elementos de uma situacdo observadasadatodos os elementos possiveis a
respeito da situacdo que séo eleitos; somente emquele tém sentido ou aos quais sao
atribuidossignificadosem funcéo da propria experiéncia do sujeito emogsunomentos. Isto
também ndo quer dizer que o sujeito desconhecautresoelementos da situacdo, mas
somente que estes ndo sdo considerados como repte®s dela. Os elementos que nao
existem na realidade (produto de inferéncias endenicbes) tém a mesma qualidade e
relevancia dos considerados “reais”, pois sédo pdatecalidade do sujeito. Contudo, as
possibilidades de interpretacdo n&do sao infinipass tém que estar em sintonia com a
“realidade” objetiva. A dimensao do significado doedelos organizadores tem um carater
afetivo-cognitivo explicito, j& que s6 se atribigrsficado aquilo para o que se atribui um
interesse ou valor.

O processo de abstracdo de um elemento traz coasiga significacdo, definindo a
sua funcdo dentro do modelo organizador (MorBtasimon et al, 1999). Serve de base,
entdo, para a explicagdo das situacdes enfren@basrve-se, porém, que

“Os modelos organizadores ndo cumprem sO a fungisedvir de base para a
explicacdo de alguns fatos; servem também de mpnfmartida para a agcéo, ja que esta
nao tem como base a realidade, mas o que cadaneditacque é a realidade; dessa
forma, nossas convicgdes guiam nossos atos maissgiatos objetivos, 0 que equivale
a dizer que construimos modelos da realidade.” éhMmiMarimén et al1999: 91)

Como modelos de uma realidade representada, oslosoalganizadores servem de
explicagdo para acdes. A “realidade” subjetiva gressa pelos modelos organizadores, que
sao a base para as explicacdes e acbes do suggite dos fendbmenos e dos problemas que
enfrenta no cotidiano.

Tais situacfes podem se repetir ao longo da vida, eonsujeito pode fazer variar 0s
dados abstraidos e, conseqientemente, os sigodieads implicacbes atribuidas a eles. As
implicacdese/ou relacdes enti@gnificadose elementosédo consequéncias de um processo
organizador. Elas remetem-se a funcdo do modebmrldo que tem potencial de explicacao,
ordenacédo e resolucdo da situacédo enfrentada pgelibos Deste modo, as implicacbes sao
fonte de acOes e retratam o modelo e sua compbtideois indicam a regularidade e a
diversidade presentes no modelo de realidade eldbgelo sujeito.

Assim, sdo duas diferentes perspectivas sobre lagdes da Teoria dos Modelos
Organizadores com o0 pensamento complexo. Na paseiiormulacdo dessa teoria postula o
esfor¢co de ampliar a analise sobre o funcionamgsitmldgico no processo de construcao do
conhecimento pelo sujeito. Esfor¢o, aqui, refera-sbarcar a complexidade envolvida nesse
processo. Na segunda, o modelo organizador € unmoataceito no sentido dado por Morin,
que se configura a partir da solidariedade entrecaitos (elementos, significados e
implicacdes/relacbes) e teorias para explicar arorgcéo da atividade interpretativa do real.
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Quando se considera o sujeito psicolégico e a agade que envolve as decisbes
morais, por exemplo, o aspecto funcional dos madelganizadores permite uma analise
mais proxima dessa complexidade, que envolve aividimie, as relacbes e
objetos/representacdes socioculturais no cont®dsta forma, € o sujeito concreto, e ndo um
sujeito abstrato e fragmentado, que é possivelsiigag a partir da Teoria dos Modelos
Organizadores.

Tais modelos mudam diante das situacdes encontragabacando alguns e
construindo outros. Essa transformacao ocorre jtgualurante as interacées que estabelece,
nas quais sao desencadeados processos adaptatities&lorganizativos da atividade
psiquica que buscam incorporar a realidade objétida proprio sujeito. Vale lembrar que
nesta perspectiva

“[...] as acbes de um individuo sdo conduzidas, p@ouma tentativa de adaptacdo a
realidade objetiva, mas pelo que cada um acreditaegta €, ou seja, a sua realidade
subjetiva, organizada pelos modelos que constiiardr da realidade objetiva. Para

cada um s6 é verdade aquilo em que acredita epas®vel aquilo que é capaz de

imaginar.” (Moreno Marimort al.,1999: 370)

Essa caracteristica dos modelos pode ser exeraffipelas diferentes explicacdes
sobre um mesmo fato ou objeto. Assim, a idéia deehocorganizador oferece a possibilidade
de ao mesmo tempubservar a diversidade dos modelos de realidadeegalaridade entre
0os modelos de realidade.

Um modelo da condi¢Bes a construcédo de outros.n@ecimento anterior construido
pelo sujeito, ocasionado pela sua experiéncia noiverso de relagcdes, pode enriquecer o
modelo posterior e possibilita 0 surgimento de wwonque sustente a complexidade do
objeto ou situacdo a ser explicada, mesmo que gmoamente. Essa continuidade, na
construcdo de um modelo, tem um papel importanteonéigliidade entre as propriedades
que se apresentam entre um modelo novo e um velho.

A cada novo modelo se tem uma ampliacdo do queed’“para cada pessoa. A
analogia entre modelos é uma forma econdmica dgettcs se apropriar da realidade; num
primeiro momento ele tende a aplicar aqueles queafa conhecidos e que apresentam
algumas similaridades. Na analogia existe o reqonmtento das formas de um modelo, as
suas interagcdes com outros e suas diferencas agioeh outros.

O carater organizativo do modelo também se refecerstrucdo de novidades, a
producdo de sentidos novos para a “realidade”. Monemto inicial, o sujeito se vale de
analogias, isto €, assimila o objeto ou a situaafiavés do seu repertério de modelos
anteriores, comparando e reconhecendo as semethamgadiferencas. Mas as analogias ndo
dao conta de novos elementos que se apresentaealitade. Um modelo velho pode néo
explicar os elementos novos, como acontece corogis$ cientificas. Um novo elemento €
considerado anomalia dentro de uma teoria exple&ibase de um novo modelo, que devera
ser construido para explicé-lo.

As mudancas de elementos levam as mudancas nadgere na abstracdo sobre
eles, 0 que permite tornar mais complexo o modejarozador, quer dizer, considerando
mais relacdes e propriedades de uma situacao e daglds novos significados e implicagdes.
O sujeito psicolégico esta imerso numa diversidél@ariaveis (universo de relagdes) que o
leva a construir modelos organizadores que intefgeastuam os aspectos envolvidos.
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O uno e o diverso na educacgéo: 0 espaco escolar cobampo de problematizacao de
conhecimentos e do cotidiano

As dicotomias, reducionismos e abstragOes preserteggrocesso de escolarizagao
revelam-se a partir das narrativas sobre o realneesmo no discurso de educadores e de
educandos. Postman (2002), ao analisar o papelddeagio no mundo contemporaneo,
aponta que essas narrativas sao construidas neacmidicando, sua intencédo de tornarem-se
“Verdades”. O trabalho da escola é com a criticsa® narrativas que sao produzidas na/pela
linguagem e que trazem encoberta a diversidademieeso cotidiano.

A idéia de narrativa, proposta por Postman, é unjuoto de saberes ou discursos
produzidos pelos sujeitos sobre o real, e cumprepagel de ponto de partida para a
compreensao do mundo e de acéo sobre ele.

“Definicbes, perguntas e metaforas: trés dos elémsemais potentes com que a
linguagem humana constréi uma cosmovisdo. A rendare como faco aqui, que o
estudo desses elementos tenha mais a alta prieritescola, estou indicando que a
fabricacdo do mundo pela linguagem € uma narratigapoder, durabilidade e
inspiracdo. E o relato de como tornamos conheciglon@s mesmos, e como nos
tornamos conhecidos do mundo.” (Postaman, 2002: 170

E possivel estabelecer uma aproximacdo da idéinadmtiva de Postman com o
conceito de modelo organizador. Tal como o model®, narrativas de Postman séo
explicacbes que o sujeito da a fatos e situac@es oe imaginarios. Atuam como crengas que
orientam e organizam a vida das pessoas, demardagdoes e posicoes tidos como
“Verdades” para os sujeitos e a partir dos quaipsd@itas para a acdo. Como um conjunto de
sentidos sobre o mundo de experiéncias do sugsses fatos e situacdes sao construcdes
cognitivas, afetivas e sociais sobre o real, ptotaréio sao fixos e imutaveis.

Nosso posicionamento € de que esses conhecimerdg@n sobjetos de
problematizagéo do processo educativo - em vezoderste informar, problematizar para
formar. Problematizacdo aqui € compreendido com@maresso de reinvencao, de abertura a
novas possibilidades. Kastrup (1999) na sua revisdtica do trabalho dos estudos
psicolégicos sobre a cognicdo, de campo de resmldedproblemas para o de invencéo de
problemas, nos oferece um conceito de invencaoimpéca na producédo de novidades
atravessada pelas experiéncias cognitivas, afett@ais e culturais. Deste modo, a cognicéo
refere-se ao que ndo é pré-dado, mas ao que pode s8r. As representacdes ndo sdo
baseadas apenas no objeto, como uma copia do mesmaim nas possibilidades a partir do
objeto.

Para termos como orientacdo do processo educatigonbecimento conceituado
como vimos nas linhas anteriores, aberto a poskidis, é preciso construir um fazer
educativo, como sugere Najmanovich (2001), coméaide virtualizar a educacéo. Virtual
assume para essa autora o sentido de “mudar d& foodanto de producéo e nao de
repeticao.

A tarefa da educacgéo escolar poderia ser defimdeo@roduzir um espaco de reviséo
dos sentidos produzidos e de invencao de novoglesrd respeito do conhecimento da vida
cotidiana. Nesse caso, a vida cotidiana é um ctma fatos ou fenbmenos que acontecem e
que sao apreendidos e explicados pelos sujeit@stia ge diferentes referéncias e tipos de
conhecimento (cientificos, culturais, senso-comtoh s modelos organizadores tornam-se
ferramentas de trabalho da educacédo, referem-gesteraologia do aluno e do professor
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sobre a realidade subjetiva, bem como suas proadegl e distanciamentos com as
referéncias coletivas (objetivas).

O conceito de transversalidade contido na propdst Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1997) também atenta para a satzde de definir a escola como espaco de
compreensao da realidade em sua complexidadeg,igdas relacées entre 0 conhecimento
organizado sistematicamente (classicos) e o camieetd do cotidiano (das questbes da vida
social e pessoal). Os Temas Transversais sdo dostejue atravessam o curriculo formal
classico com conteudos sobre a vida concreta didgidoos, da comunidade, da sociedade,
da cultura. Com isso, atuando no plano da didaddaansversalidade acaba pressupondo a
interdisciplinaridade, que atua no plano epistegiotd Neste sentido, tais conceitos
(transversalidade e interdisciplinaridade) criticandéia de que o conhecimento é estavel,
compartimentalizado e linear, intencionando contampseus aspectos diferentes e
contraditorios.

A presenca da complexidade da vida, a partir do dso dispositivos de
problematizacdo do cotidiano pela educacédo esctd#as, como assembléias, grupos de
reflexdo e de atividades de resolucdo de problepfasnas de socializagdo etc. (Aradjo,
2002), situa o conhecimento do cotidiano como eexebrador das atividades educativas.
Com isso, abre-se espaco para a discussao daididkrsho espaco escolar e na sociedade.
As crencas e 0s modelos de pensamento que seaganaigas praticas educativas e sociais na
escola, caso nao forem fonte de preocupacéao, tmatapossibilidades de pensar, sentir e agir
para as criancas, adolescentes e educadores.

O processo de escolarizagdo, tal como ja fora idegmr Patto (1995), tem em seus
meandros mecanismos de exclusdo que perpetuamconpeto e a discriminacdo das
diferencas por classe social, género, raca/etaltyra e diferentes estilos de aprendizagem.
Sentimentos de excluséo vivenciados por crianQaeng e adultos, levando-as a construirem
um auto-conceito negativo relativo a impoténcian€yro e/ou pobre e/ou a mulher e/ou
criangas que sofrem com a discriminagdo e com copo®ito no seu cotidiano, constroem
representacdes de si que geram sofrimento e aagusti

Acreditamos que um espaco educativo como a escala per transformador nesse
sentido. Por ser um campo de experiéncias comvassdiades afetivas, cognitivas, morais,
culturais e sociais dos alunos e professores égpace privilegiado para a constru¢do da
ética na relacdo com os outros e consigo mesmaveksilade aqui € entendida como parte
da complexidade das caracteristicas humanas eiss@ciado deve ser entendida como
deficiéncia ou algo a ser eliminado deixando a mastoletivo/normativo.

Diante destas consideracdes, a no¢ao de complexptagosta por Morin e articulada
a idéia de modelo organizador, torna possivel umaade analise dos conhecimentos
produzidos pelo sujeito. Os principios de dialatadie, auto-organizacdo e hologramético,
propostos pelo pensamento complexo e contidos, eda dorma, na idéia de modelo
organizador, sdo ferramentas que podem ser digppmilas para esse esforco de mudanca,
nao expurgando a complexidade inerente aos fen&@r{exlacdes e conhecimentos).

O carater dialégico do conhecimento possibilitaspemum sujeito da educacéo que
nao € somente racional, l6gico e empirico, mas éamdifetivo, sensivel, simbalico e fisico -
pensar o sujeito na sua concretude e ndo abstulaidoa realidade. As consequéncias desse
carater sobre o processo educativo exigem reculisessos das atividades que vém sendo
desenvolvidas tradicionalmente nas escolas, quiuash privilegiar a informacdo e o
conhecimento desconectado da realidade vivida eregaoducdo na sala de aula. O
conhecimento, desse outro modo, passa a ser urto algetrabalho da escola, no qual o
professor constroi - e desconstréi - narrativasgaifgcacdes sobre a vida, articulando o
universal e o singular no processo de educar. Daterahologramético do conhecimento
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emerge a alegoria da relacao parte e todo — odsidonas partes, assim como as partes estao
no todo — remetendo-nos a necessidade de visluntbreonhecimento cientifico e do
cotidiano trabalhados pela educacdo escolar comdisswociaveis e que 0 sujeito é um
todo/parte nessa producao.

Finalizaremos com as contribuicdes de Machado (20@4qual a metafora da rede na
construcdo do conhecimento compreende que todosujegos envolvidos no processo
educativo sdo produtores e produzidos por um usivele relacées. O que nos remete a
dimenséo ética necessaria e presente nas actegdiesede produzir conhecimento: estamos
todos implicados.
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Notas

(1) Para Morin falar do sujeito é também falar nidividuo. Partindo do paradoxo lingtistico
de que sO o sujeito pode dizer EU, todo o conhettimde si e do mundo parte da
aceitacdo de que o sujeito é a referéncia destheconento. O que ele chama de
egocentrismo nao se confunde com egoismo, mas ponto de partida. Isto nos remete
a nao neutralidade do conhecimento, portanto, aisuensao ética.

(2) A idéia de organizacao é inseparavel da idéisistema. Morin rompe com a Teoria Geral
dos Sistemas, interrogando a idéia de sistema ladepor estas teorias, que, segundo
ele, reduz tudo a idéia de sistema. Para ele nfatsede utilizar o termo para classificar
0 universo em sistemas, partes, mas sim “compreender, a existéncia, a vida, com a
ajuda do sistema” (Morin, 2003: 190).

(3) Nesta relacdo entre conhecedor e conhecimsujeitp e objeto) percebemos um vinculo
com a idéia de Morin sobre o observador/conceitu@dorin, 2003: 186-187).

(4) Sastre, G. e colaboradores (1984)derecho a ser y la autorrenunciaus modelos
organizadores em la preadolescencia. Madrid: EdutgcSociedad.

(5) Abstracéo neste sentido ndo se confunde comlaqutra, objeto da critica de Morin ao
principio de abstracao integrante do paradigmairdplisidade. Abstracdo na teoria dos
modelos organizadores € uma acdo necessaria augdstio conhecimento (sobre si e
do mundo); um recurso da mente que € necessar@ @ar conta da realidade
multifacetada e complexa.

(6) Contextos de experiéncia sao os lugares enmeqessivel a producdo de sentidos e que
tém relacdo com a historia pessoal, bioldgicaasectultural do sujeito.
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