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Resumo

O trabalho objetiva analisar como se configuraaz@sso de implantacdo do primeiro ano do
ensino fundamental de nove anos em quatro situap@esculares. Especificamente
focalizamos nossa atencdo para a organizacdo escghanejamento e as acdes de ensino
previstas e/ou desenvolvidas no trabalho docent@reem de Ciéncias. O estudo, apoiado no
referencial teérico proposto por Bakhtin e Chardpie situam nas praticas sociais a génese do
especificamente humano, destacando nesse procesgelodo outro e a mediacdo semidtica,
envolveu quatro professoras que atuavam em trétuig8es privadas, sendo duas delas de
Maringa e duas de Londrina, no estado do Parang@gnmale 2007. Os resultados indicam que,
embora se identifique uma falta de auxilio quantcespecificidade desse novo ano
incorporado ao ensino fundamental no que se ref@reabalho docente a ser desenvolvido,
no geral, e ao ensino de Ciéncias, em particulaiyacdo de cada profissional resultou de um
modo especial de articulagdo de diferentes fatpuesse influenciaram mutuamente: o grupo
de criangas, a pressdo dos pais, 0s recursos #lisf|pro conhecimento e as experiéncias
anteriores e em elaboragdo e o contexto espedicescola. © Cien. Cogn. 2009; Vol. 14
(2): 147-165.

Palavras-chave:educacéo; trabalho docente; ensino fundamentahenie
ciéncias.

Abstrat

The study aims to examine how to configure theogemnt of the first year of elementary
school for nine years in four particular situatiorSpecifically we focus our attention to the
school organization, planning and actions of ediaratprovided and / or developed in the
teaching in the sciences. The study, based inhtheretical framework proposed by Bakhtin
and Charlot, which social practices situated in tfenesis of specific human, highlighting the
role of this process and other semiotic mediatiwhjch involved four teachers working in

three private institutions, two of them Maringa ameb of Londrina, state of Parana, in the

year 2007. The results indicate that in spite ¢dick of aid on the specificity of this new year
into the basic education regarding the teaching kvoeing done in general and the teaching
of science, in particular, the performance of eagiofessional resulted in a special

combination of different factors that influence leamther: the group of children, pressure
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from parents, resources, knowledge and previouergmqce in development and specific
context of school. © Cien. Cogn. 2009; Vol. 14 (27-165.

Keywords: education; work educational; fundamental teachibgaching of
sciences.

Introducao

Este trabalho é parte de uma pesquisa mais ampknwetdvida na Universidade
Estadual de Londrina cujo tema de investigacaa felacdo com o saber na area de Ciéncias
Naturais e cujos focos foram os dilemas, desafjpsrgpectivas para a formagéo e atuacao de
professores(as) dos anos iniciais do ensino fundiaine

Um dos aspectos investigados e aqui reportadosesigeito a implantacdo do 1° ano
do ensino fundamental de nove anos e seus reffextrebalho docente em geral e no ensino
de Ciéncias em particular.

Ainda que a rede publica do municipio de Londrina, ano de 2007, quando
realizamos essa pesquisa, ndo tivesse procedidplantacido dessa alteracdo prevista em lei,
algumas escolas particulares introduziram essent® ean suas instituicoes e isso nos
possibilitou a realizagcéo deste estudo.

Pela natureza quase experimental dessa implantagdsp universo de pesquisa se
constituiu de trés instituicdes, duas localizadasnnicipio de Londrina e uma no municipio
de Maringa, envolvendo quatro professoras, duasagta um dos referidos municipios. Isso
significa que as andlises realizadas se referaitaestnte a esse universo pesquisado.

Para a apresentacdo dos resultados obtidos coneststib, organizamos o texto de
maneira a identificar inicialmente as idéias queteavam essa investigacdo para, num
segundo momento, discorrer sobre os dados obtidoa analise.

1. Referéncias tedrico-metodoldgicas que nortearaassa investigacao

A reflexdo acerca do ensino de Ciéncias Naturaisedacacdo escolar inicial,
sobretudo a partir da década de 90 do século pastsad sido marcada pelas tentativas de
proposicao de diretrizes ou desenhos curriculaces,vistas a orientar a acao docente.

Localizadas no interior de um movimento mais amploe abrange toda a
escolaridade basica e envolvendo todas as areaslBy sistematizado, tais proposicoes
acabam por se impor, ao menos formalmente, atdagpoliticas educacionais para o setor.

Ao que parece, assume-se que o registro do queaersdo como ensinar, delineado
nessas proposi¢oes e aliado ao modo como se bradam a qualidade de sua execucéo, seria
suficiente para garantir uma necessaria atualizaga@uucacao escolar.

O reiterado anuncio em torno dessa atualizacd@dgepor assim dizer, na penumbra,
aspectos importantes como as diferentes perspgdiva se colocam quanto aos rumos da
educacdo escolar em nosso pais e as variadas epiestiiolvidas na formacdo dos/as
professores/as nos diferentes niveis de ensino.

Quanto a esse segundo aspecto, a formacédo de gumafess, cabe fazer dois
registros, que consideramos essenciais.

O primeiro diz respeito ao intento de acelerarac@sso de certificagdo na formacgao
de professores, através de medidas legais, quénesdeo |6cus, os objetivos e o curriculo,
conforme se pode verificar, especialmente nasue8es 1 e 7 do CNE/CP de 18 e 19 de
fevereiro de 2002, respectivamente. E importantepgider de vista que tais medidas est&o
em consonancia com outras que perseguem o obpvalterar a presenca do Estado, ao
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mesmo tempo que apontam para uma atracao do sesxtq tendo-se em vista uma reducao
de custo para ambos e também uma redefinicdo dspap

Além disso, parece haver um compartilhamento nengininento do papel a ser
exercido pela formagédo académica inicial, conforehecumento do BIRD (Banco
Interamericano de Desenvolvimento):

“[...] as qualificagcbes dos mestres — certificad@deréncias, sucesso profissional e
conhecimentos — tendem a exercer uma influéncidiy@msobre seu comportamento,
mas nada confirma que seja necessario insistiessdsa questdo. Em certos paises, a
formacgao de professores nédo tem incidéncia postbae o sucesso escolar. Em vez de
exigir dos mestres um curso universitario compldareseria mais proveitoso melhorar
0os métodos de formacdo e de selecdo, além de ddésenw saber e as aptiddes
profissionais em dominios precisos. Métodos e tésngerais como micro-ensino [...].
Enfim, o treinamento no trabalho aumenta a eficaeidagdgica, particularmente apés
anos de experiéncia no ensino.” (BIRD, 19807>37)

Quando se pensa a formacdo de professores/as asarias iniciais do ensino
fundamental, além das questdes gerais acima apsntad uma especificidade que deve ser
considerada. Aqui se localiza o segundo ponto aoieracionado.

Ao longo dos anos 80s e inicio dos 90s, varicadestforam extinguindo os cursos de
Magistério das redes publicas de ensino e, asgienfn, foram abrindo méo da formacéo de
professores das séries iniciais, ao mesmo temp@sg|@scolas privadas assumiam cada vez
mais tais cursos de formacéo docente. Enquantpassartir de meados da década de 80, os
cursos de Pedagogia, entre as varias habilitagi@esrddo oferecidas, passaram a incluir
também a formacdo de professores para as ser@aisniNesses casos, a contribuicao
especifica para a docéncia em Ciéncias Naturaigealizada, em geral, através de uma
disciplina especifica relacionada a metodologiamikino e/ou a didatica.

Através deste breve historico e de uma prelimioatextualizagdo, podemos perceber
que a universidade chamou para si a responsalalidanl desafio dessa formacao docente,
nao obstante haver outras instituicbes formaddsas.implicou, para os centros de educacao
e as faculdades de educacdo, tratar também dasrasiquestdes a serem discutidas e
enfrentadas no que diz respeito a formacao docetaielisciplinar das séries iniciais e a sua
articulacdo com a formacéo de professores/as das §é@ais do ensino fundamental e com o
ensino médio, ou seja, a formacgédo docente em geral.

Nas escolas do ensino fundamental, entretant@né&aeos hoje docentes com 0s
mais variados tipos de formacéao inicial, quer deelnmédio, quer de nivel superior. Em
qualquer dos casos, a formacdo especifica que wisansino de Ciéncias Naturais
corresponde, geralmente, a uma pequena parte da t¢eraria do curso. Tais fatos,
certamente contribuem para algumas dificuldadeatnacdo profissional desses docentes,
conforme alguns estudos ja detectaram.

De acordo como Delizoicov e Angotti (1990: 15yuahas razdes para a ocorréncia de
tais dificuldades sao oriundas de:

“[...] lacunas na formacédo dos professores, awldmia suposta rejeicdo ou dificuldade
no que tange as disciplinas de cunho cientifiguratica de ensino estabelecida, que ndo
costuma trabalhar d&.1a 4. séries os contelidos de Ciéncias Naturais. Aigade
dada a alfabetizagcédo e a aritmética leva os prafessa deixar em segundo plano os
conteudos de Ciéncias Naturais que, além de nemesstambém podem contribuir
para aquela prioridade; inexisténcia de “tradicéle”trabalho metodolégico para os
programas e os conteudos de Ciéncias nos curdosnaiecdo do magistério.”
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Além disso, as analises realizadas dos livrostidm& (em geral um dos unicos
materiais de apoio didatico-pedagdgico utilizadoglas professores/as) em diversos estudos,
e também por ocasido da elaboracdo dos Paramairdsulares Nacionais, apontaram para
varios problemas de ordem conceitual, metodoldgis@o de ciéncia e dos cientistas, entre
outros.

Se a formacgdo académica inicial de professoresél@ss iniciais, em geral, dedica
pouco tempo a uma contribuicdo especifica parasmerde Ciéncias Naturais, quadro esse
que se repete depois, na atuacdo docente, nas iciais do ensino fundamental, é de se
supor que a sua docéncia apresenta impactos eiodespfe precisam ser mais bem
identificados e compreendidos. Até porque, vivemmsum mundo no qual o conhecimento
cientifico e tecnoldgico é crescente e mesmo datante na construcao tanto da vida social
como da formagdo individual. Eles atravessam atésgm humana em todos os seus
momentos: em nossos lares, nos meios de transportgbalho, nas comunicacdes, no lazer,
enfim, em todas as atividades humanas, modificanéspaco geogréfico onde e com o qual
interagimos e também nos transformando. Sua prasenhistoria humana foi abrindo novos
mundos e nos propondo novos desafios, gerando qune leariado de problemas, até mesmo
de ordem moral.

Nesse contexto, ganha relevancia o conhecimentoaada relacdo com o saber nesta
area de conhecimento, que vai sendo construideeroungo de formacao daqueles/as que
atuam nas séries iniciais como professores/as.

De acordo com Charlot (2000: 81):

“A relacdo com o saber é o conjunto das relacdesu sujeito mantém com um

objeto, um “conteldo de pensamento”, uma atividatega relacdo interpessoal, um
lugar, uma pessoa, uma situacdo, uma ocasiapliadjos de uma certa maneira com o
aprender e o saber; e, por isso mesmo, é tambémelagdo com a linguagem, relacao
com o tempo, relagcdo com a acdo no mundo e sotmendo, relacdo com os outros e
relagdo consigo mesmo enquanto mais ou menos ciEpaprender tal coisa, em tal

situacao.”

Ao conceber o percurso de formacdo como processaprendizados este estudo
focalizou a relagcdo com o saber construido na desaCiéncias Naturais, em vista das
peculiaridades da formacdo académica de profegasreara as series iniciais do ensino
fundamental como também para as outras instanomasafivas que compareceram no
percurso.

Em tal concepcao de formagédo assume-se que agh@artmomento em que nascemos,
se coloca para nés uma necessidade de aprenderguessomos introduzidos em um mundo
preexistente: o0 mundo humano.

Charlot (2000: 53) explica:

“Nascer é penetrar nessa condicdo humana. Entnaa historia, a historia singular de
um sujeito na histéria da espécie humana. Entraruemconjunto de relacfes e
interacbes com outros humanos. Entrar em um munde ocupa um lugar (inclusive
social) e onde sera necessario exercer uma atezidad

O mundo que aqui se adentra ndo € um mundo absrabncreto, datado, localizado

no percurso da histéria humana e também de uma cerhunidade, configurado pelos
diferentes modos de ver, dizer, se dizer, avdhaer.
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Bakhtin e Voloshinov (2001: 11) nos falam até da segundo nascimento, o
nascimento social, que se segue ao nasciment@lmoldara eles:

“O homem nado nasce como organismo biolégico alestrans como fazendeiro ou
camponés, burgués ou proletario: isto é o principl@ nasce como russo ou francés e,
por ultimo, nasce em 1800 ou 1900. SO éssalizacao social e histéricdo homem o
torna real e Ihe determina o contelddo da criacdwidia e da cultura (grifos dos
autores).”

Esta localizagcdo do homem singular, no tempo espaco de sua existéncia, permite
situa-lo no processo historico e social, poss#itito que se possa compreendé-lo nas relacdes
sociais em gue vai se apropriando da realidadeyesmo tempo que vai interferindo nela e,
assim, edificando sua biografia. Biografia marcad#s lugares sociais ocupados e pelas
interlocu¢des produzidas no didlogo ininterruptacadeia de comunicacéo verbal.

A consequéncia mais relevante para os objetivete debalho residiu no fato de que
tal orientagdo acabou por enfatizar a importanoiamtender no processo de constituicdo do
sujeito humano, do qual a aprendizagem profissiénmrte, o que implica desenvolvimento,
mas também construcao de si (Vigotski, 2000: 33).

Apontando para o dinamismo que envolve o procegssapropriacdo do mundo e
implica também uma (re)elaboracdo deste, Charl@d(q253) afirma que esse sistema de
sentido “se elabora no préprio movimento atravésgjulml eu me construo e sou construido
pelos outros, esse movimento longo, complexo, nucmapletamente acabado”. Isso
significa adentrar um territério ja habitado porigsa outros, o que vale dizer, apreender essa
parte do mundo humano que se coloca disponives @eforma mediada.

Quando dirigimos o olhar para o processo de ersnendizagem a partir da
perspectiva aqui esbogada, precisamos levar emdeoagdo o fato de que n&o acessamos
diretamente 0s nossos “objetos” de aprendizagers, anramos em interacdo com eles de
forma mediada, pela atmosfera social de discursesog envolvem (Bakhtin: 2002). Nessa
atmosfera social localizam-se apreciacoes, oriée@gentonacdes e destaques, que configuram
0S processos intersubjetivos 0s quais nos posariljou ndo) as aprendizagens que realizamos
e, assim, nossa progressiva insercéo e atuacaomdom

Se ndo nascemos professores/as, mas nos tornanumsn@eensado do percurso
formativo que nos leva a sé-lo de uma maneira md@tada, concreta e real, pode tornar-se
mais produtiva quando abrimos espaco para as v@mgancias que dele participaram,
buscando também identificar enlaces e interconexdptiras e continuidades.

A profissdo de professor/a num pais como o nogsmnéém um desses fatores que
importam varios niveis de estratificacdo; ela reque certo “objeto”, ja que existe algo para
ser ensinado e aprendido, um I6cus determinad® oratontecimento se realiza e 0s sujeitos
especificos entram em um tipo particular de ineva@ docéncia alimenta-se desse processo
histérico e social, mas, por assim dizer, o (r&mla nas condicbes em cada contexto
especifico.

Bakhtin (2000: 378) destaca que, nesse processmsgecdo no mundo had uma

concepcao convergente no que diz respeito a impmatddo outro na formacdo da
consciéncia:

“Tudo 0 que me diz respeito, a comecar por meu na@ngue penetra em minha
consciéncia, vem-me do mundo exterior, da bocaodt®s (da mae, etc), e me é dado
com a entonagao, com o tom emotivo dos valoresdé&emo consciéncia de mim,
originalmente, através dos outros: deles recebalavi@a, a forma e o tom que servirdo
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para a formacéao original da representacdo quedergiim mesmo. [....] Assim como o
corpo se forma originalmente dentro do seio (d@@pmaterno, a consciéncia do
homem desperta envolta na consciéncia do outro.”

Por essa perspectiva, a linguagem assume um papalegtaque no processo
formativo, participando ativamente na mediacao rdarlocucdo, sempre que define a sua
natureza como social e semidtica.

Bakhtin nos aponta para a importancia no prockssoativo (que ele expressa como
formacdo ideoldgica do homem) das palavras alh@asprocessos de interacdo. Para esse
autor a assimilacdo das palavras de outrem adguresentido mais profundo e mais
importante,

“ela [a palavra de outrem] procura definir as pia@gpibases de nossa atitude ideolégica
em relagdo ao mundo e de nosso comportamento, uetee saqui comopalavra
autoritaria e comopalavra interiormente persuasiva(Bakhtin, 2002: 142, grifos do
autor)

De acordo com Bakhtin (2002), enquanto a palawutmr#dria exige de nds “o
reconhecimento”, “permanecendo nitidamente isolac@anpacta e inerte”, a palavra
persuasiva permite “elaboracdo” e “enquadramerdastante flexiveis.

Ao caracteriza-las desse modo, esse autor nosachaatencdo dizendo que ambas
participam do processo de formacgdo ideoldgica. Ntargo, ele destaca que a palavra
persuasiva € determinante para o processo da drarafao ideoldgica da consciéncia
individual, uma vez que ela “no processo de suamdagsao positiva entrelaca-se
estreitamente com a “nossa palavra”, desenvohadaptando-se ao novo material, as novas
circunstancias, aos novos contextos”.

Bakhtin (2002: 146) afirma ainda: A estrutura setica da palavra interiormente
persuasiva ndao € terminada, permanece aberta,aZ cdaprevelar sempre todas as novas
possibilidades semanticas em cada um dos seus oontextos dialogizados.

No que concerne aos procedimentos metodologidamadbs na pesquisa de campo, 0
estudo da relagdo com o saber na area de Ciénatasal$ pelas professoras do primeiro ano
do ensino fundamental realizou-se a partir dos ideg@os orientados e estimulados nos
encontros dos pesquisadores com as professorasidagmessa pesquisa.

Num primeiro momento buscamos identificar instibeis escolares que haviam
implantado o primeiro ano do ensino fundamentaino de 2007. Como a rede publica de
Londrina e regido nao tinham procedido a implaédagosso universo ficou restrito a
algumas escolas privadas que o haviam implanta€eiotr® estas, obtivemos o consentimento
de quatro professoras que se dispuseram a corhpartibnosco suas primeiras experiéncias
relativas ao trabalho docente de implantagédo @gmddo ensino fundamental.

As informacdes fornecidas refletem, por um ladogrRfianca que se estabeleceu entre
nds, originada em parte pela perspectiva de comgéieedo que elas estavam vivenciando,
como também pelo compromisso que assumiamos egaoesns procedimentos éticos em
pesquisa. Por outro, nossa presenca também lheiitevya uma certa interlocugdo, na
medida que se tematizavam dilemas e desafios edwslvcom a nova experiéncia
profissional.

Na dinamica dessas interacdes, o foco recaiu ratcas discursivas, sendo estas
entendidas como praticas significativas em quepséduzidos e reproduzidos os signos e
sistemas de signos que marcam o percurso formadisondividuos. Desse modo, buscou-se
delinear o0 modo como as configuragfes historictirais de que se tem revestido a acao
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docente (na qual a relacdo com o saber na areaédei& Naturais é parte) foram sendo
apreendidas e como se foram significando e singalaio em cada uma, na concretude e
materialidade de sua historia pessoal e nas redag@eas (Fontana, 2006).

Sendo assim, nos depoimentos de cada uma dassoae envolvidas nesta pesquisa
ficaram evidenciados ndo somente os aspectosvadadio trabalho delas, mas, associado a
ele, as condi¢Oes (sociais) concretas que o oraéanta o demarcaram.

Para tanto, optamos por apresentar os dados da foriavorecer a compreenséo do
perfil profissional de cada uma, da formacéo ihieiaontinuada, da experiéncia profissional
anterior, das condi¢cdes concretas de trabalhoprixstacdes especificas de cada instituicéo,
da préatica do ensino em geral e de Ciéncias enicylar; das tensdes vivenciadas nesse
momento de implantacdo e das necessidades idaddBccom vistas ao aprimoramento do
trabalho.

Para noés isso é de extrema relevancia, pois, aoedelo processo de implantacao
realizado pelas professoras na forma de perfisigumaicionais, buscamos construir Nnosso
objeto de investigagcdo de modo a evidenciar o lagamento de diferentes fatores, suas
inter-relacdes, evitando, desse modo, explicac@éaterais nas quais se abordam aspectos
separadamente (Lahire, 1997).

Ao buscar evitar tais explicagbes unilaterais, pramos compreender as enunciagdes
proferidas pelas professoras nas entrevistas camtancia de producdo de sentidos
instaurada, produzida e mediada pela linguagem rfamaa especial de interacdo social: a
entrevista. Assim, a analise dos dados obtidogambém, por assim dizer, a analise da
interacéo verbal instaurada na e pela pesquisete@or da qual a dinamica relacional entre
pesquisadores e seus sujeitos falam de diferentgwels sociais. Tal analise envolveu
aspectos da organizacdo do trabalho pedagogicqrataa docente em seus diferentes
contextos especificos e de suas condi¢cdes de @Foduediatas e mediatas.

2. O perfil, o contexto e o trabalho realizado pelRprofessoras
2.1. Professora Aline

A professora Aline encontra-se na faixa etaria2@lea 25 anos, com seis anos de
experiéncia profissional, trés como estagiariaés tomo regente. Ela fez o curso normal
nuperior na mesma instituicho em que agora atuamdédm cursou Administracdo na
Universidade Estadual de Londrina. Informou que swor atuacdo profissional foi na
educacao infantil (5 anos). Em 2007, ela foi demilgnpara atuar no primeiro ano do ensino
fundamental entdo implantado na escola.

Nessa nova experiéncia, ela trabalha numa inguprivada de Londrina com uma
turma de nove alunos. Informou que em seu trabatiesse primeiro ano do ensino
fundamental, ha uma énfase explicita no ensindmiguia Portuguesa e Matematica.

Quanto a presenca de espaco especifico para woedsi Ciéncias no curriculo a
professora informou que existe um trabalho intergiar e que, nesse contexto, a disciplina
€ ministrada de duas a trés vezes na semana. Enooitnento, entretanto, a professora néo
demonstrou a mesma convicgdo, afirmando que sonentalguns conteddos consegue
estabelecer relacdes entre as disciplinas: “Elau3@ncias para ajudar na alfabetizacao”.

No que se refere ao material didatico utilizadqrafessora Aline informou: “Na
verdade ndo tem material especifico para o primanmo, entdo eu uso material didatico,
agueles que tém experiéncias, infantil mesmo, stéiih que eu procuro inserir no ensino de
Ciéncias”. Como exemplo a professora relatou:
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“Eu trabalhei com elas, foi sobre a importanciaadoEntdao eu trouxe uma histéria da
turma da Ménica, pra trabalhar com elas, que elatconstruido um avido de papel e
ele queria saber por que o avido voava. Eu li @ifesjunto com elas, construiram um

aviao, foram |4 fora, soltaram o avido, e depois gente voltou pra sala a gente fez
uma experiéncia com um copo e uma bolinha de mgrglo do copo. Elas coloram a

bolinha de papel com a fita crepe e ai a dividaesraar dentro do copo ou ndo tem o
ar dentro do copo, ai elas fizeram a experiéndimdaram o copo dentro da agua, e
perceberam que ndo molhou a bolinha. Por que n#fttoma bolinha? Elas levantaram

todas as hipoteses e depois viraram 0 copo e \guerum monte de bola de ar tinha
saido de dentro do copo, ai elas concluiram tinlteeatro do copo, s6 que a gente néo
V€, mas o ar ta presente sempre, essa foi a (dima gente fez.”

Quanto a sua busca por identificar a especifi@ddal trabalho nesse primeiro ano, a
professora afirmou:

“Como elas estdo em uma fase de alfabetizaca@al@sémpre assim, eu ndo alfabetizo
pra depois ensinar, eu uso a ciéncias pra ajudaifalaetizacdo, entdo, por exemplo,
essa experiéncia, depois a gente fez um registraaedela, entdo a gente fez um texto
coletivo depois elas copiardo, entdo € esse tipoatlalho, sempre é a pratica. Depois
elas vao escrever, sempre tem uma atividade diésgsen desenho, uma observagéo.”

Com relacdo a biblioteca, a professora comentaugéral hd o destaque da grande
presenca do livro didatico”. Sendo assim ela camnaidue, nesse espaco, os livros servem de
apoio aos professores, mas especificamente paienei@ ano ainda ndo existem materiais.
Nesse contexto, a professora relatou que elabararépria apostila, mas que € baseada nos
livros didaticos que pesquisa.

Quanto ao conhecimento e contribuicdo dos docuraeRtojeto Politico Pedagogico,
PCN-Ciéncias (Brasil, 1997), e Diretrizes Curricatapara o ensino de Ciéncias (Parana,
2000), a professora Fernanda nos informou que odeRRa escola indica o “método” com o
qual se deve trabalhar, “a questdo da praticantadisciplinaridade, dos passeios que a
gente faz, descreve mais ou menos 0 nosso tralinio”. Com relacdo ao PCN e as
Diretrizes, embora ela tenha afirmado que os canlela recorre a um outro: o Referencial
Curricular Nacional (Brasil, 1998), “porque a faigtaria deles esta mais para o RCN”". E
lembrou também que no RCN, a disciplina ciénciasrsmntra numa abordagem do topico
Natureza e Sociedade, “que envolve Ciéncias, HéstdGeografia”.

Com relacdo as orientacdes especificas para noedsiciéncias, nesse primeiro ano,
a professora nos informou que elas néo existiraim,sg deram no campo geral do trabalho e
gue quando necessita de alguma orientacdo procunardadora e/ou colegas professoras. E
gue nao houve a oferta de cursos e/ou palestraopmarsino de Ciéncias.

Nesse contexto, a professora considerou ainda etema conhecimentos e
orientacbes que obteve em outros espacos, comagxeonplo: “a questdo de trabalhar a
pratica, da experiéncia, do levantamento de hipétesso tudo eu aprendi na formacao
(inicial)”.

Entre as necessidades apontadas, a professoraficdentmateriais para realizar
experiéncias, materiais mais adequados a faixdaetis criancas de seis anos e de
orientacdes e cursos mais especificos voltadosopanaino no 1° ano do ensino fundamental.

154



Tnoics Ciéncias & Cognigao 2009; Vol 14 (2)147-16E <http://www.cienciasecognicao.cfg © Ciéncias & Cognigar
&gniqm Submetido em 02/02/2009 | Revisado em 03/07/20@&eito em 16/07/2009 | ISSN 1806-5821 -blieadoon lineem 31 de julho de 2009

Afirmou ainda:

“Eu queria ter mais material de experiéncia mesmaofazer com elas, eu sempre to
buscando, mas as vezes eu nhdo encontro, mesmapmEiMmeiro ano € aquela coisa
de transicdo. Entdo eu busco ou no ultimo niveediacacao infantil ou na primeira
série, mas as vezes as atividades da primeira S&ienuito além pra elas, entéo fica
complicado.”

Nota-se também que a professora aproveita as oyaties que aparecem e também
se envolve com os projetos que a escola propde:

“O ano passado eu fiz. E, sempre que surge alguso @u estou fazendo. O ultimo

curso que eu fiz foi o de brinquedista, pela UNORRRiversidade Norte do Parana),
que foi um curso de um ano inteiro. Foi bem legdds abordaram varias partes da
importancia do brincar, porque brincar, formacao bitenquedoteca. Tanto que a
brinquedoteca que a gente tem aqui na escola foipumeto que eu ajudei a

desenvolver.”

A partir do quadro apresentado, verificamos queoéepsora Aline, uma vez lancada
num contexto em que néo tinha experiéncia anteboscou lidar com a nova situacao
procurando desenvolver sua pratica para melhodeteseus alunos a partir do que acreditava
ser o correto. Isso revela que a professora, pamgrir seus deveres diarios, procurava
alternativas praticas baseando-se nos conhecimadtpsridos durante a formacéo inicial
e/ou continuada, apoiando-se também em hipOtese&sogie € na sua experiéncia. Sua
preocupacao principal, nesse momento, foi buscarealesenvolver com os seus alunos.

As possibilidades e escolhas surgem a partir dgupsss que a professora realiza nos
livros didaticos, pelo fato da escola néo ter atdtotaenhum material. Entretanto, vale a pena
destacar que, segundo a professora, os livrosiabdavoltados para o 1° ano do ensino
fundamental séo escassos, tendo ela de recorirgps dla 12 série ou até mesmo a materiais
do pré lll. Esse fato mostra que as atividadescemwliadas estdo de acordo com a dinamica
dos acontecimentos levando em consideracdo a edsiic do grupo de criancas que
compunham a sua sala de aula.

Apesar dos desafios e obstaculos, a professora ré#mo ser uma profissional
comprometida, jA& que procurava da melhor maneiserd®lver seus planejamentos e
articular suas aprendizagens com projetos que @aese propunha a realizar, como, por
exemplo, auxiliar na elaboragao da brinquedoteca.

2.2. Professora Beatriz

A professora Beatriz também se encontra na fai&daetle 20 a 25 anos. Tem dois
anos de experiéncia profissional, um na educactmtihe outro no 1° ano do ensino
fundamental. Em 2007, ela estava cursando Pedagadimiversidade Estadual de Londrina.

Nessa nova experiéncia profissional, a profess@balhava com uma turma de
apenas seis criangas, duas das quais tém necessefgciais distintas.

No seu trabalho se dava uma énfase ao ensinonged.iPortuguesa e Matematica e
gue, ao buscar desenvolver um trabalho interdisaipla disciplina Ciéncias acabava sendo
ministrada de duas a trés vezes na semana. Ressaftda que Historia e Geografia
continuavam sendo disciplinas secundérias na eggizdo trabalho em sala de aula.
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A escola em que atuava utilizava material didatdo “Positivé”, voltado
especificamente para o primeiro ano do ensino fmed#al. Essa “apostila adotada pela
instituicdo”, que era a base do trabalho pedaggdaoescolhida pela orientadora e pela
supervisora da escola. Segundo a professora, ai@ramterial utilizado aponta para da
énfase ao ensino de Lingua Portuguesa e MatemAti@a. disso, também foi afirmado que
existia cobranca dos pais, para que esse matesise futilizado, ja que eles o compraram na
propria escola.

N&o existia 0 espaco do laboratorio de Ciénciagswla onde ela atuava, o que,
segundo ela, prejudicava bastante, pdisio“tem um espaco legal pra isso, eu acho queuita
espaco especializado, que tenha materiais quete gessa mostrar”.

Na biblioteca existente o destague recaia na graneeenca do livro didatico e a
professora informou que os livros acabavam serviddoapoio aos professores e que,
especificamente para o primeiro ano ainda naoiaxishateriais.

A professora afirmou que buscava desenvolver qukicas para ensinar Ciéncias, e
exemplificou comentando sobre a experiéncia doddeig a respeito do passeio que
realizariam em um sitio:

“O mais simples que a gente tem, mas que na fdsg éénteressante, a do feijaozinho,
a importancia da agua pro nosso organismo e praaglal...] A gente fez, trouxe o

material que a gente ia usar (algodéo), ai a gaotdou [...] fez analise por dia, o que
aconteceu. Eles viam, observavam e falavam e dstna@a@ porque eles ainda nao
sabem escrever e registrava com eles. Ficaram gagmd se o feijdo nasceu se num
nasceu. [...] Entdo, esse bimestre a gente janmauwn projeto pra fazer city tour; vai

passear assim pela cidade no museu, no planed@ub,dentro da Universidade, em

varios pontos da cidade [...] vai ao sitio rural L4 a gente vai fazer acampamento,
culinaria, € mais voltado pro lazer. Mas a gentdeptazer um projeto pra tentar

explicar 1a, mas como vai estar a outra turma juwb ficar todo mundo junto entdo

[...] E um dia diferente, mais lazer, questdo dseokncio, pra sair de dentro ali da
rotina da escola.”

Informou, que para a realizagdo de pesquisasaede na sala de informatica da
escola e que contava com a ajuda da professorafaenhtica na busca de imagens e de
outros materiais que poderiam ser mostrados paraaasas.

Com relacdo ao conhecimento e contribuicdo dosurdentos: Projeto Politico
Pedagogico, PCN-Ciéncias (Brasil, 1997), e Diresri€urriculares para o ensino de Ciéncias
(Parana, 2000), a professora informou que até oentomda realizacdo da entrevista ndo
tinha tido acesso ao Projeto Politico Pedagdgicestala. Quanto aos demais, afirmou ter
tido conhecimento através de “aulas expositivasds mue eles ndo estavam contribuindo
para o trabalho no primeiro ano.

Sobre as necessidades formativas ja identificadpofessora disse que gostaria de
contar com materiais mais adequados a faixa efa@sacriancas de seis anos e também que
havia falta de orientagcbes e cursos mais espegifiwdtados para o 1° ano do ensino
fundamental.

Diante do momento quase experimental da implantdggarimeiro ano, a professora
Beatriz apontou a necessidade de uma formacamoadt na propria escola “com todos os
professores” porque “a gente ndo tem formacdo méammacdo”. De acordo com ela, “a
nossa formacdo ndo da conta, a gente sempre terastareindo em busca, conversar com
gente que tem mais experiéncia, tirar nossas dsivida

Estando em seu primeiro ano de trabalho a profesdiservou:
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“O que eles colocaram no curriculo do primeiro tleez ndo esteja adequado, eu vejo
assim que esta muito avancado para as crian¢a® Bmgfente tem que adaptar tudo que
tem no livro, a gente tem que adaptar esta muitantatlo eles querem alfabetizar a
crianca ja e ndo é a intencao, porque na verdadesstdo num pré Ill.”

Conquanto diga que o material é voltado para ogirorano, a professora apontou a
necessidade de fazer constantes adaptacfes, netddaem atencdo as criancas com
necessidades especiais:

“Eu tento adequar a realidade deles, o que elesadta, a atividade do jeito que eles
vao conseguir fazer, vocé tem que trabalhar o ledw, tem que dar conta, e tem dois
alunos dois séo inclusao entdo, um tem endocefaiatro tem paralisia, o da paralisia
teve que fazer cirurgia e ele perdeu muita aubap@ssado entdo esse ano ele esta. Eu e
0s seis, entdo é complicado dar conta do matddatido, porque eu ndo posso correr
por causa dos dois, mas também néo posso ir tamaepor causa dos outros que ja
sdo bem adiantados. Entdo eu arrumo uma forma assimtervalo que eu consiga
sentar sozinha com eles, eu procuro sentar bastangas criangas, e perguntar o que
ele tem duvida. Logico que eles ndo falam, mas e@sawndo de um jeito bem ladico
assim eles, a gente vai percebendo os pontos gsi¢éeh dificuldades.”

Diante do contexto apresentado observamos quaf@spora Beatriz esforcava-se para
desenvolver o trabalho com o 1° ano do ensino fuedéal, procurando realizar uma boa
pratica pedagogica com seus alunos. Pelo fatordaiagorimeira experiéncia no primeiro ano
e tendo em sua sala dois alunos com necessidguEsas, o planejamento ficava ainda mais
trabalhoso, pois precisava adaptar todas as pagp@stra esses dois alunos e, a0 mesmo
tempo, precisava caminhar com os demais alunogugatanto a escola quanto a familia
cobravam o uso completo da apostila.

Somava-se ainda a falta de materiais especife@s@1° ano, o que, de acordo com a
professora, dificultava a elaboracédo do planejamedtque transpareceu € que a professora
nao tinha muita clareza de quais contetudos devinalsardados nessa série, apesar de ter
como material de apoio uma apostila voltada pdraano.

Outro fato € que a professora ndo contava conu@aaonstante da coordenacao,
devendo, portanto, desenvolver o trabalho quasedguaodo isolado, pois néo tinha com
guem compartilhar as davidas, as decisfes, asdais, etc. Todos esses fatores mostraram
que a professora enfrentava constantemente difidakl para atuar no 1° ano e que a saida
sempre era criar estratégias para os problemasimedtatos, do modo que ela pensava ser
mais conveniente.

No que tange especificamente ao ensino de Ciénaialucdo encontrada pela
professora foi 0 uso de aulas praticas, como umonuad oportunizar uma aprendizagem
significativa.

Por fim, o fato da professora néo ter tido, airt®sso ao Projeto Politico Pedagogico
da escola denota que esse documento cumpria maés fungdo burocratica do que
colaborativa para os ideais defendidos pela ingéitu

2.3. Professora Ivone
A escola em que a professora Ivone trabalhava éinstituicao tradicional da cidade

de Maringa que, na época, contava com mais ou mmaios quinhentos alunos divididos
entre a educacao infantil, o ensino fundamentalemsaino meédio. Trata-se uma instituicao
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catdlica e, no ano passado (2006), completou cirtguenos. Atendia alunos de boa condicéo
econbmica tanto no periodo matutino quanto no veéspe O colégio apresentava uma boa
estrutura fisica que supria as necessidades dassn@dducacionais atendidos, porquanto
passou por reformas para implantar, em 2007, ad.®la ensino fundamental.

E nesse contexto que a professora Ivone realizoutrsdalho com uma turma
composta por dezoito alunos. A professora enca#traa faixa etaria de 26 a 30 anos, e
contava com nove anos de experiéncia, oito na edacafantil e um no 1° ano do ensino
fundamental. Possuia formagdo na Modalidade Norewatigo Magistério, pelo Instituto
Estadual de Educacéo de Maringa e em Pedagogi& SBUKIAR.

Segundo ela, no 1° ano do ensino fundamental daéafsse ao ensino de Lingua
Portuguesa e Matematica, apesar de apontar qaballto ocorria de modo interdisciplinar
por entender-se possivel estabelecer esta relsigimo assim, disse que havia previsdo de
apenas uma aula por semana para a disciplina deigsé

O material didatico utilizado era o do “Positive/pltado especificamente para o 1°
ano do ensino fundamental. Como a professora eémreontratada nao sabia explicar como
ocorreu o0 processo de escolha desse material; cafiquie ele servia como base para o
trabalho pedagdgico e trazia como suporte um emtamiento metodoldgico que explicitava
como o professor pode dinamizar as propostas slagerVale ressaltar que os professores
que utilizavam esse material tinham acesssit@ala empresa (Positivo), no qual constavam
vérias atividades diferenciadas, entretanto, nelostoisavam esse recurso extra.

Quanto ao uso do laboratério, da biblioteca e deags diferenciados, como
planetarios, fazendinhas, sitios e o espaco ag dadescola, a professora justificou que, por
estar na escola ha menos de dois meses, nao tepe k&bil para programar a ida a algum
desses lugares. Por esse mesmo motivo disse ndmlderainda, contato com o Projeto
Politico Pedagogico da instituicdo. Contudo, fegstiio de afirmar que incentiva a pratica da
pesquisa, relatando:

“Eu achei engracado que hoje nOs preparamos ureéatar na tarefa tem o titulo

‘Pesquisa’. Dai eles: professora, mas 0 que é EUENtdo assim eu achei
interessante a curiosidade deles sobre a palavueales buscam isso em outras
palavras também que eles ndo conhecem né. Eu ghesquisar vocés vao buscar
informacgdes sobre determinado tema, por exemplen@ hoje seria 0 nome deles.
Entdo eles iriam fazer uma pesquisa sobre a rastei vida né. Entdo eles vao
perguntar pro pai quem escolheu o nome, porqudhescesse nome, o significado do
nome. Entdo assim, eu percebo que quando eu fabee & pesquisa eles acharam
interessante a atividade de buscar informagfesutmsdugares.”

Ao questionarmos sobre o emprego de aulas prapeaa ensinar Ciéncias, a
professora exemplificou comentando:

“NOGs estamos passando por um probleminha na esoolelacdo as abelhas. Entédo as
minhas criancas acabam despertando a curiosidageedas abelhas gostam de comer.
[...] professora, hoje eu trouxe biscoito tal, dsseoito aqui a abelha vai querer comer?
Porque as criangcas acabam tendo um pouco de mexplePalgumas criancas ja foram

picadas. Entédo eles se preocupam em casa comleelgoe vao trazer pra escola com
medo da abelha gostar e acabar querendo comecteeldeles.”

De acordo com a professora, as dificuldades quentrawva para ensinar Ciéncias
eram: falta de materiais para realizar experiéné#is de materiais mais adequados a faixa
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etaria das criancas de seis anos e falta de oy@@ga cursos mais especificos voltados para o
1° ano do ensino fundamental. Nas suas propriasnaat

“No caso assim essa questao de orientacdo espedificacho que faz falta. Teria um
suporte. NOs teriamos um suporte maior se de repiesse uma pessoa que pudesse
nos dar uma certa orientacao.”

Segundo a professora, quando necessitava de ureatagdo especifica para o
desenvolvimento do trabalho com Ciéncias procusawsientadora ou recorria ao material
didatico adotado, reforcando em sua fala a ne@side cursos com professores da area de
Ciéncias.

Apés indagarmos sobre o conhecimento dos documemsecificos que
norteiam/orientam propostas para o ensino de Giénei suas efetivas contribuicbes ao
trabalho que desenvolvia a professora Ivone dessentrado em contato com esses materiais
na graduacdo, mas de modo muito breve.

Ao perguntarmos sobre a formacdo que teve na gtddualacionada a Didatica de
Ciéncias lembrou que teve uma disciplina especifica

“Nés trabalhamos textos paradidaticos, no caso Sfitetemas que estdo em livros
literarios que trabalham contetdos. Eu achei mmfmwrtante, foi rico e eu acho que se
a gente trouxer o paradidatico para dentro dedsmlaula também d& certo porque as
criancas gostam muito de histérias. Tanto € quenadarturma de um més e dez dias
que eu estou aqui, eu ja devo ter lido de 5 aidexs|para eles. E importante porque ali
contém conteudos especificos da area de Ciéncias.”

Apesar de ter nove anos de experiéncia na eduaafeédil em outras instituicdes ela
sentia a necessidade de se adaptar no modo deizagim da nova escola, que possuia
ritmos, praticas e entendimentos diferenciadose Ea®, por si sO, era um complicador que
influenciava diretamente no desenvolvimento dagagtedagdgica.

N&o obstante estar, ha dois meses, vivendo essgdd, a professora demonstrou
uma alegria enorme por estar naquele espaco daelltoale dizia buscar orientacdo
constantemente para superar o periodo inicial dptadéo, recorrendo ora ao material usado
pela escola, ora a orientadora e as colegas da angénie. Portanto, o trabalho podia ser
discutido com outros pares, 0 que era um fato npagitivo.

Percebeu-se entdo que o desafio de estar num dmbiesconhecido e numa série
nunca antes trabalhada exigia da professora esfergras para outras dificuldades além das
ja existentes no ambiente escolar.

2.4. Professora Maria

O contexto e o local de trabalho da professorad&@m mesmo da professora acima
referida; contudo, pelo fato de estar trabalharneksa mesma instituicdo ha 22 anos, sendo
vinte na educacdo infantil e dois no 1° ano donengindamental, ela possuia uma pratica
pedagogica mais adaptada a esse contexto. A fidika dessa professora estava entre 41 e 50
anos; possuia formacédo na Modalidade Normal, aiiggistério, na mesma instituicdo em
que atuava e em Pedagogia pela Universidade Estdelivaringa.

Sua turma era composta por vinte e um alunos acalelo com sua percepgao, era um
grupo homogéneo que possuia um bom nivel de aaayain.

A professora Maria afirmou ter conhecimento do &mpolitico Pedagdgico e disse
que realizava um trabalho interdisciplinar, ja quapostila utilizada trabalha com temas que
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abrangiam varias disciplinas, sem priorizar qualrea do conhecimento, de modo que a
disciplina de Ciéncias era trabalhada umas dua®swezes na semana.

A professora fazia uso do laboratério e sempre epnmaminhava sua turma até la

agendava previamente e entrava em contato com @$s0g especifica que ajudava na
realizacdo das experiéncias:

“Nés vamos |4, marcamos um horario, mostramos Gmgdanejamento para ela
falando qual € a experiéncia que nos gostariamakesiEnvolver com as criancas e ela
desenvolve. N6és acompanhamos e fazemos a conclaséala de aula, através de um
registro na forma de texto, de uma forma coletieay desenho, livreto.”

Em relagéo a biblioteca, a professora apontou radgraresenca de livros didaticos e

informou que utilizava muito tal espaco, contandm@ ajuda de uma funcionaria formada
em Biblioteconomia. Para exemplificar relatou:

“Quando nds trabalhamos com animais ela forneceasvéotos de animais do livro.
Fui com eles no laboratério de informatica e da fodnos também a biblioteca. Entéo
pude mostrar diferentes recursos e também o |les amaram porque eram fotos
mais antigas e ndo s recentes. NOs trabalhamos aammais mais antigos
(dinossauros, que eles amaram) e agora estamathftatio animais domesticos.”

Durante nossa entrevista, afirmou usar aulas psj@ra ensinar Ciéncias, citando

exemplos utilizados no cotidiano da sala de aula:

“Tem que ser porque a Ciéncia é essencial na pr&licano passado nés trabalhamos
um pouco s6 com experiéncia. A densidade da agoasa\ foi muito legal! Eles
trouxeram varios objetos, varios objetos e négrfize um circulo, colocamos na agua,
eles foram colocando na agua. “Nossa, isso afurgdm, ndo afunda! Por que
professora?” Foi muito legal! O ovo de codorna abede sobe, na agua sem sal ele
desce, mais denso menos denso.”

Além dessas aulas praticas em sala de aula, mgpagos também eram usados:

“Nés trabalhamos a reciclagem do lixo no ano passadtdo eu levei eles pra fora da
escola para verem quantos lixos sdo jogados naAtgaa questdo da dengue, estava
aquela febre de dengue. Entéo eu falei para dles; @sta tampinha é o suficiente pra
ter um ovinho que transmite a dengue e chover!d&En& fomos fora da escola, nés
andamos pela praca, andamos por volta da nosda,esows onde poderia ter foco.”

Outro aspecto apontado em nossa conversa dipait@®0o uso de recursos como o

filme para ensinar Ciéncias:

“Nés passamos um filme sobre o lixo que € de uragmergem do Mauricio de Souza
gue ele jogava o lixo e passava destruindo a ciddaesa! Eles falavam: nossa senhora
professora, olha como que ele joga o lixo profedsDepois passa né ele pegando o
lixo, jogando o lixo. Entdo, chegou em casa, o sswéoi o filme! E a mae falou assim:
eu tive que sentar e ficar ouvindo o filme que vpa8sou! Eu falei: claro que sim!
Muito importante! Agora ninguém l4 em casa podajagais nada fora da lixeira! Eu
falei: claro que sim! Entdo, quer dizer, eles levanito a sério 0 que vocé fala. Levam
a sério mesmo.”
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E importante ressaltar que a pratica pedagogicprof@ssora também priorizava a
pesquisa. Afirma ela:

“Sempre que eu dou tarefa pra eles relacionadaéacfas eu falo: olha, se tiver
disponibilidade procure procurar na internet, saaanae puder procurar VOcés vao ver
la que tem muitas mais, muito mais conteudo doagpeofessora deu e as vezes eles
olham e trazem imprimido para eu ler no outro Biavarias folhas. Olha professora, o
gue minha méae fez! Geralmente as pesquisas qumaddamos sdo dirigidas né, com
perguntas.”

Ao questionarmos sobre como foi a escolha do liidaitico, a professora disse que
foi um processo democratico e que todos entendema@postila adotada pela instituicdo era
a base do trabalho pedagdgico, visto que a utdiza®omo material de apoio, mas recorriam
a outras atividades que ndo eram contempladas tesiaha

Quanto a formacado continuada, a professora Marm@entmu que a escola oferecia
cursos gerais durante a semana pedagogica e, agiageh especificidade do ensino de
Ciéncias, a escola tomava como referéncia os evanie a editora do material didatico
organizava uma ou duas vezes ao ano. Cabe ressaltegtanto, que nesses eventos 0S
professores se dividiam entre as diferentes areadhecimento e, sendo assim, eles nao
tinham acesso direto a todas elas.

No que diz respeito a formacéao inicial, a profesddaria lembrou de uma disciplina
especifica que teve na graduacdo chamada MetodottgiEnsino de Ciéncias, mas nao
soube especificar o tipo de contribuicdo que etiemtar.

Com relacdo ao conhecimento dos documentos esmecifjue nortearam ou
orientaram propostas para o ensino de Ciénciaseefativas contribuigcdes ao trabalho que
desenvolvia, a professora manifestou ter conhedoneateclarando que esses documentos
acabavam complementando o planejamento sem eaplicibontudo, de que forma isso se
dava.

Embora a professora tenha afirmado que nédo ems@ntyrandes dificuldades para
ensinar Ciéncias, quando possuia duvidas em relagadoonteido de Ciéncias, solicitava
ajuda aos professores de Ciéncias da propria ese@gessoa responsavel pelo laboratério.

Quanto aos aspectos que dificultam a acdo no 1°danensino fundamental, a
professora identificou: a falta de materiais edpaxs de Ciéncias para esta série, assim como
também para as outras disciplinas, pelo fato deaipda era incipiente a implantacdo dessa
série aqui no Estado do Parana e a auséncia desaspecificos para o primeiro ano, pois
era uma faixa etaria intermediaria: “nao € educatgi@ntil e nao € ensino fundamental”.

Baseando-nos nos comentérios realizados pela povéedMaria percebemos que o
fato dela estar, ha muito tempo, na mesma indlitujgermitia-lhe que utilizasse todos os
recursos disponiveis, como o laboratorio de infdicaa o laboratério de Ciéncias, a
biblioteca e outros espacos, pois conhecia muito befuncionamento deles e a maneira
como proceder para té-los como aliados de sua@anasiidagodgica. Ela lembrou que a grande
experiéncia profissional no ambito da Educacamtiifeambém a auxiliava nesse processo.

Por ser seu segundo ano de atuagdo no 1° anogpastai mais adaptada, até porque
continuou trabalhando com a mesma faixa etariaagumal ja vinha lidando ha vinte anos na
educacédo infantil. Era uma professora segura, goeupmva desenvolver sua pratica da
melhor maneira possivel, sempre recorrendo a vé&mgsos que, segundo ela, enriqueciam
o trabalho.
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Cabe destacar que a professora, em razdo da imgdantdo 1° ano na escola, ou
passaria a fazer parte do grupo do ensino fundainentseria dispensada, uma vez que nao
haveria mais pré Il na educacao infantil, ou sejaplucéo foi acolher a decisdo da direcéo
da escola. Essa nova situagcéo gerou a necessidagrdntamento de um duplo desafio: em
relacdo a insercdo no novo grupo de profissiowais anos iniciais do ensino fundamental,
ao mesmo tempo que se iniciava um novo campo deaduprofissional com a inser¢do num
processo ainda desconhecido: o 1° ano.

3. Consideracdes finais: a concretizacéo da poliic

A implantacdo do 1° ano no ensino fundamental icop| para as escolas,
modificacbes de varias ordens. No caso especif@® e€scolas a que pertenciam as
professoras pesquisadas, percebemos a necessalaglarginizacdo dos espacos e da rotina
escolar: alteracdo do horério de recreio, de modarantir um momento especifico para a
aquisicao do lanche, adequacdo do mobiliario, trdoliscdo das salas de aula, atendimento
das necessidades especificas voltadas para aapdati&ducacdo Fisica como a troca e a
guarda de roupas.

A contratacdo e/ou a realocacdo das professonasri@ncentes ao quadro funcional
também se revelou como uma necessidade para aksesBlm nosso caso, uma das
professoras foi contratada para atuar no 1° anwaemg as demais foram realocadas
compulsoriamente e a justificativa para esse piowatdo foi o fato delas atuarem no pré 1l
que, com a implantacéo, ficaria extinto a partied&o.

Uma outra particularidade do contexto diz respeito movimento do mercado
educacional privado no que se refere tanto as eaprde producdo de material didatico
quanto as escolas particulares. Em relacdo as ipgsnebservamos que, diante da proposta
de reformulagéo, elas se agilizaram no oferecimeetanaterial didatico para esse novo
trabalho pedagogico escolar, ainda que num prinmomento o material ofertado se tenha
mantido inalterado no seu conteddo em relacdo #igoapré lll. Quanto as escolas, 0
movimento em relacdo a alteracdo proposta foi didencomo uma possibilidade de oferta
de um novo “produto” na disputa pelo mercado edooat

Esse movimento do mercado educacional privado azaea na auséncia de outras
orientacdes mais especificas para a implantacdoaltlracdo proposta pelos seus
formuladores e € nesse contexto que as escolaaraosformas de garantir o “pioneirismo”
da implantacdo, se bem que, por vezes, na présoasignificasse apenas uma “mudanca de
placa”.

E nesse contexto que as professoras buscaram tizagneo dia-a-dia da sala de aula,
as mudancas previstas nos seus diferentes contexeisacao.

Na auséncia de diretrizes, orientacfes e eventopamoe de 6rgdos educacionais
publicos as empresas que atuam no mercado eduabciocuparam” o novo espago
oferecendo materiais didaticos e/ou cursos quemdetm colaborar para o direcionamento
das acdes pedagodgicas.

As professoras demonstraram estar bastante incquasto a especificidade do
curriculo, em geral, e quanto ao de Ciéncias, aticpkar, aos seus procedimentos de ensino
e, também, a avaliacdo. Sendo essa implantacaoteez® 1° ano um momento de transicdo
entre a educacdo infantii e o ensino fundamentalpratica pedagdgica acabou se
configurando como um movimento pendular entre as pélos: o antigo pré Ill e a 12 série
do ensino fundamental.

Os documentos oficiais Referencial Curricular Naalopara a Educacao Infantil
(RCN), Parametros Curriculares Nacionais (PCN) retbzes Curriculares para o Ensino de
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Ciéncias do Estado do Parana (DC), parecem esige lle representar uma contribuicdo para
o pretendido direcionamento da prética docentesaapde serem uma tentativa formal e um
direcionamento governamental,. As professoras sabasua existéncia; entretanto, durante
os relatos, percebemos que, ao realizarem e gfativa planejamento, demonstraram néo se
respaldarem nesses documentos.

Entendemos que as professoras, para desenvolveesmragvidades profissionais em
sala de aula, estavam, o tempo todo, buscando dsubsfue Ihes permitissem o
aprimoramento de suas préticas. Para tanto, agssgmBs buscavam, nesses documentos
efetivas contribuicbes e/ou sugestdes de modogate@ara suas respectivas atuacdes, ainda
gue considerassem importante a discusséo no atabiioo.

N&o € por outra razdo que todas as professoragaapana necessidade de cursos
especificos para o0 1° ano que contemplassem atesdie ordem pratica para a sala de aula.

Ficou ressaltado também que a experiéncia profigsi@cabava por fornecer
importante suporte para as tentativas de supedigsidesafios que se iam apresentando, uma
vez que, em Ultima instancia, a implantacao daisigas publicas tornara-se mais um desafio
para o professor devido a auséncia de condi¢cOesfenairaveis.

A experiéncia anterior aliada ao tempo de atuagianstituicdo escolar também
influenciou no direcionamento do olhar e das pags$aales de acdo das professoras em seus
respectivos contextos. Os recursos materiais e mosnexistentes sdo mais bem utilizados
quando o tempo de docéncia era maior na instityiggsim como maiores eram as
possibilidades de interlocu¢do com os demais [wiofigis.

No contexto em que atuavam, as professoras deravastrbastante preocupacéo em
atender as especificidades das criancas que estsobna responsabilidade de cada uma
delas. Suas atuacdes indicaram claramente asequtasiias, a partir daquilo a que tinham
acesso e consideravam pertinente.

Elas se apoiavam na experiéncia anterior (quanidteake), nos materiais especificos
que tinham a disposicdo e/ou naqueles que, na guérwede cada uma, podiam ser
parcialmente utilizados. Os apoios visualizadgs, @ colegas de profissdo, seja em colegas
gue ofereciam suporte técnico, além dos recursis$i presentes na escola e que se lhes
apresentavam como viaveis, acabaram por enriqoettabalho pedagogico em cada um dos
respectivos contextos.

Nesse sentido, o trabalho desenvolvido por elasestanse tornou compreensivel
porque nos ativemos ao entrelacamento dos divasgetos postos em jogo no momento de
atuacdo de cada uma das professoras. Foi na swadlacdo que se tornou visivel a nos
como as professoras buscaram corresponder as atwestdas respectivas instituicées
escolares, que tentavam oferecer ao seu publicoawn “produto”, e também dos pais de
seus alunos, que ndo so6 tinham expectativas, mega faziam pressédo pela alfabetizagéo
de seus filhos.

A partir dos dados obtidos com esse pequeno uwpiveesinvestigagdo pudemos
depreender que a implantacdo do 1° ano se aprasergetas situacdes, como bastante
incipiente, ainda que se buscava-se oferecer uro poaduto para os consumidores desse
mercado educacional.

A compreensao dos diferentes modos como se deunggisatacao precisou levar em
conta o reflexo na sala de aula dos aspectos aporaados, assim como a configuracdo dos
diversos fatores que se influenciaram mutuamenteagta uma das situacdes. Nesse sentido,
ficou destacado que uma alteracdo, ndo obstanigepagem um desses fatores, acabava
reconfigurando o modo como se realizava a impl@ietagroduzindo nuances importantes na
forma como se delineou a pratica docente de cadfssonal.
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