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Resumo

Com o objetivo de identificar a percepcdo de aluposacluintes do curso de Terapia
Ocupacional da Universidade do Estado do Pard sabrecompeténcias e habilidades
investigativas nas atividades de pesquisa na gtadugoram consultados 46 discentes do 4.° e
do 5.° anos do curso, que responderam a dois goé&stis com perguntas abertas e fechadas.
Os dados apontam aspectos importantes para ureadefsobre as diretrizes implementadas
no projeto pedagdgico do curso e a insercao dooahanpesquisa durante a elaboragdo do
Trabalho de Conclusdo de Curso. Os dados revelaen agu habilidades investigativas
relacionadas com o planejamento, o processo datigaedo e a redacdo do texto final da
pesquisa encontram-se pouco desenvolvidas. Os dadicam ainda que muitas ac¢des séo
necessdarias para a efetivacdo da pesquisa na gaéagduzomo o desenvolvimento de uma
cultura de pesquisa dentro da universidade, o a@esseferéncias bibliogréaficas atualizadas e
a Internet, a capacitacdo docente, a sistematizedgaprocesso ensino-aprendizagem e a
participacdo ativa dos alunos e de toda a comueidaddémica. © Cien. Cogn. 2009; Vol. 14
(3): 145-159.

Palavras-chave:competéncias; habilidades; pesquisa; aprendizatgnapia
ocupacional.

Abstract

This investigation sought to identify the perceptiof students concluding the course in
occupation therapy at the State University of Pargarding research competence and ability.
A questionnaire, composed of open and closed qusstvas administered to 46 concluding
students (fourth and fifth year). The data pointed important aspects related to directives
implemented in a pedagogic project, containingeri# for the final course thesis. Finding
revealed that research abilities related to invgative planning, procedures, and text
preparation were poorly developed. The data alsowsd that many ingredients were
considered necessary for effective training in agsk design. Among others, the development
of a “research culture”, access to current bibliaphy and the internet, capable teaching, a
systematic teaching-learning process, and the agtarticipation of students in the academic
community. © Cien. Cogn. 2009; Vol. 14 (3): 145-159
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1. Introducéo

As crescentes demandas e complexidades da vidal sxégem, cada vez mais, a
formagdo de profissionais competentes, que buscamlizar-se continuamente, e a
incorporacao da atividade de pesquisa ao cotidiaofissional voltado para a construcéo e a
ampliagcdo dos conhecimentos. Por isso, torna-seness na formacgédo académica, a
construcdo de competéncias e habilidades paracuipasa fim de capacitar os alunos em
formacao, prepara-los para a realizacdo do traba#ndifico, oferecendo-lhes instrumentos
que lhes permitam lidar com os diversos problens@ssgrgem em seu dia-a-dia académico e
profissional.

O termo “competéncia”, no ambito educacional, desig capacidade de reunir varios
recursos cognitivos, que envolvem conhecimentdsiliiades operatérias, inteligéncias, no
enfrentamento e na resolucédo de problemas de feiicee (Antunes, 2001; Perrenout, 1999).
A construcao da competéncia ocorre ao longo detéré educacional do individuo enquanto
ser historico-social.

As competéncias para a pesquisa na academia ektémmnadas com a capacidade de
aprender a pensar, a questionar, e de estudarnmagidas vinculadas as ciéncias com
disciplina e organizacdo. Envolvem o dominio dodedos métodos e técnicas de pesquisa e
das habilidades para a pesquisa.

Essas habilidades, também denominadas investigas@ consideradas habilidades
cognitivas de alto nivel. Elas ndo sdo inatas @oefigadas a determinadas situacdes
concretas, sendo formadas e desenvolvidas no dlupontiev, 1979). Desse modo, o
processo de ensino-aprendizagem tem um papel flerdahmessa construcdo. A formacao
dessas habilidades nos alunos de educagéo supstégoembasada em modelos filosoficos e
pedagogicos variados (Barreras e Castillo, 1991i6al996).

2. Processo de ensino-aprendizagem e construcéo asmpeténcias e habilidades para
pesquisa

A tendéncia educacional progressista, surgida hasas décadas do século XX com
base no modelo filoséfico materialista histéricpresenta concepgfes genuinas do processo
de ensino-aprendizagem e de formacao de habilidam@duno. Contrapondo-se ao modelo
educacional tradicional, estimula no aluno o pensdlexivo, critico, a capacidade de
resolucdo de problemas novos, a criatividade, asilpbdade de ser um elemento de
transformacao da realidade que o circunda. A tend@&uducacional progressista abrange dois
modelos: o modelo libertador e 0 modelo criticoromu histérico-social (Libaneo, 1993).

O modelo educacional progressista libertador prop@sucacao problematizadora,
também denominada libertadora; tem, portanto, urateareflexivo e “[...] implica um
constante ato de desvelamento” (Freire, 2005: 70).

Inspirada no pensamento libertador, a educacadepnaltizadora da-se por meio do
didlogo entre o educador e o educando, ambos @adok sujeitos do processo ensino-
aprendizagem, desempenhando o papel de investegdaticos. Ela €, em sua esséncia,
desafiadora, pois associa o problema a outrosgrad em um processo continuo, tornando-
se cada vez mais critica. Por tudo isso, a conoepigiblematizadora conduz a mudancas.
Portanto, a educacéo libertadora, por desenvolpensamento critico, permite o despertar da
consciéncia critica, a superacdo das contradigiesorrendo para a transformacédo social
(Freire, 2005; Gadoti, 1992).
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Para Freire e Shaf2003), o aluno que desenvolve o ato de conhegero@uzir
conhecimento deve possuir algumas qualidades, emagdo, a reflexdo critica, a curiosidade,
0 questionamento exigente, a inquietacdo e a egarSendo assim, a educacao deve ser de
natureza integradora, para que professores e ahosssm criar e recriar o conhecimento e
compartilha-lo mutuamente. Estimula-se o dialogitexevo e democratico dentro de um
clima de responsabilidade, direcionamento, detexgdio e disciplina. Nessa concepcéao, néao
h&a dicotomia entre ensino e pesquisa, pois estaalllesenvolve-se na propria sala de aula.
Sobre isso, dizem Freire e Shor (2003: 21):

“[...] o primeiro pesquisador, na sala de aula,grafessor que investiga seus préprios
alunos. Esta é uma tarefa basica da sala de dadaliora, embora, por si so, seja
apenas preparatéria, porgue o processo de pestpysaanimar os estudantes a estudar
tanto os textos do curso como sua propria linguageealidade.”

Freire e Shor defendem a metodologia da investigagdestudo de temas geradores.
Essa metodologia parte da compreensdo critica tdidaamle dos fatos, do contexto e da
analise dos elementos, reconhecendo a interacéoedas. Ao proceder a andlise critica das
diversas partes do todo, o individuo adquire umearnmostura, também critica, diante do
problema, que passa a ser considerado em profuedida

A investigacdo do tema gerador, quando desenvopadaneio de uma metodologia
conscientizadora, proporciona sua apreensao e amgareensao critica do mundo. Para isso,
Freire e Shor recomendam que, ao buscar a tens@gitiéicativa, seja feita a problematizacéo
dos préprios temas, considerando a vinculacdo delasoutros e seu envolvimento historico
cultural (Freire e Shor, 2003; Gaddtb92).

O modelo histoérico-cultural concebe o conteddo dsin® vinculado a realidade
social. Os conteudos sédo trabalhados de formaiftdant’[...] estudam-se as leis objetivas
dos fatos, fendmenos da natureza e da sociedadstigando as suas relagdes internas e
buscando a sua esséncia constitutiva por detréspdadncias” (Libaneo, 1993: 137).

O professor, nesse modelo, desempenha um papeniemdal de mediador, ajudando
o aluno a passar ativamente de uma experiéncigddepvatica, confusa e fragmentada, para
uma compreensdo mais organizada e unificada, timfazé-lo alcancar um nivel superior de
elaboracédo do conhecimento (Saviani, 2003).

O professor busca a unidade entre a teoria e &grattilizando estratégias que
incentivem a autonomia do aluno e o desenvolvimdateua capacidade criativa. Para tanto,
€ necessario o desenvolvimento de métodos de faicipde investigacéo e de reflexdo.

As habilidades investigativas podem ser desenvadyithesse modelo, por meio da
assimilacdo e da aplicagdo pratica de varias agdesilidades cognitivas que sustentam a
formacdo de diversas habilidades (Alfonso, 199@).hAbilidades investigativas sdo aquelas
“[...] referentes ao planejamento da investigac@ntifica, & estrutura e a aplicacao,
apresentacao e comunicacao dos resultados” (Balrekfeld, 2000: 12).

No contexto da educacgao superior, as habilidadestigativas estdo relacionadas aos
procedimentos metodoldgicos que norteiam a cor@irdp trabalho cientifico. Utiliza-se a
expressao “parametros norteadores” a fim de deigap que se trata, ndo de um conjunto de
regras rigidas e acabadas, mas de orientacoesaizi@das que fornecerdo subsidios para a
avaliacao dos resultados encontrados e do trabalbstigativo propriamente dito.

Visando o desenvolvimento dessas habilidades eandmalaula, Demo (2003), por
exemplo, recomenda o trabalho em equipe, que f@memgdes de argumentacgao,
fundamentacdo, questionamento, proposicdo e cosiggw. O autor sugere que cada
membro da equipe realize individualmente elabomagiéprias, faga uma pesquisa prévia,

147



Tntles Ciéncias & Cognigao 2009; Vol 14 (3)14E-15¢ <http://www.cienciasecognicao.cfg © Ciéncias & Cognigar
&gm@go Submetido em 13/12/2008 | Revisado em 11/08/2@8@@ito em 13/11/2009 | ISSN 1806-5821 — Publicaltineem 30 de novembro de 2009

elabore uma argumentacdo cuidadosa e propostaanemiadas, levante dados concretos
que possam ser discutidos com os demais colegasapalaboracdo e a reelaboragcéo dos
conhecimentos. Ainda segundo o autor, para estrmaslatividades de pesquisa nos alunos, €
necessario que o professor seja primeiramente wgu@ador, isto €, aquele que enfrenta
cinco desafios: “(re)construir projeto pedagoégia@ppio; (re)construir textos cientificos
proprios; (re)fazer material didatico proprio; iaov a pratica didatica;, recuperar
constantemente a competéncia” (Demo, 2003: 29).

Para Demo (1997, 2003), a base da educacédo esgcalgresquisa, e ndo a aula, a
relacdo professor-aluno ou o ambiente escolar. rReeda, entdo, a pesquisa como uma
atitude cotidiana entre professores e alunos, bdsese 0 questionamento reconstrutivo no
contexto académico.

Finalmente, o processo de ensino-aprendizagemhdbididades investigativas no
modelo educacional progressista pode ser compubendi luz de duas teorias da
aprendizagem que apresentam caracteristicas popnas que se podem complementar,
enriguecendo-se mutuamente. Sao as teorias dad@gagem de Ausubel e de Vygotsky.

Para Ausubel e colaboradores (1980), a aprendiz@ge processo de organizagao e
de integracdo do conhecimento na estrutura cogniegundo os autores, a aprendizagem
ocorre no individuo de duas formas: de forma sicatif’a’ e de forma mecanica. A primeira
da-se quando existem conceitos prévios, ou subsefija formados na estrutura cognitiva
do individuo, e a nova informacdo ancora-se neles.conhecimentos novos sdo entdo
assimilados cognitivamente apoiados nos subsuncques sdo conceitos mais inclusivos,
modificando-os. Desse modo, transformam o conaait@l em um conceito mais elaborado.
Esse processo possibilita a formacéo de novas ayes.

A aprendizagem mecanica, por sua vez, é assimdiefior Moreira e Mansini (1982: 9):

“[...] aprendizagem de novas informacdes com pomganenhuma associagdo com
conceitos relevantes existentes na estrutura ¢egnileste caso a nova informacgéo é
armazenada de forma arbitraria. Nao ha interacie annova informacao e aquela ja
armazenada. O conhecimento assim adquirido ficétrambmente distribuido na
estrutura cognitiva sem ligar-se a conceitos suzses especificos.”

A aprendizagem significativa e a mecanica naocsfsideradas por Ausubel como
formas de aprendizagem dicotomizadas. Muitas vegesjecessario que ocorra uma
aprendizagem mecanica, em uma determinada areanleamento totalmente nova para o
individuo, “[...] até que alguns elementos de caithento, relevantes a novas informacdes na
mesma area, existam na estrutura cognitiva e possarit de subsuncores ainda que pouco
elaborados” (Moreira; Mansini, 1982: 10).

Para que a aprendizagem seja processada de fayniEcativa, torna-se necessario
que a informacdo esteja relacionada de maneira anBitrdria e substantiva com os
conhecimentos prévios do individuo, que o conteadker aprendido seja eminentemente
significativo para o aprendiz e relacionavel a sstutura de conhecimento de maneira ndo
arbitraria e nao literal (substantiva) e que o alunanifeste a intencdo de relacionar o
material novo de forma substantiva e ndo arbitréoian sua estrutura cognitiva (Moreira;
Mansini, 1982).

E essencial, entdo, que o contetido a ser apreagigsente uma forma “logicamente
significativa”, ou seja, que tenha uma organizag@giencial l6gica e possa vincular-se a
conhecimentos de que o individuo ja dispde em stiautera cognitiva. Além disso, é
necessario que haja uma disposicao pessoal do paraccompreender a informacgao nova, e
nao apenas memoriza-la mecanicamente.
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Ausubel atribui ao professor um papel fundamemadrganizacdo dos conhecimentos
a serem aprendidos, assim como na utilizacdo deses que favorecam a assimilagdo dos
conteudos e a reorganizacao desses conteudosruarastognitiva do aluno, a medida que
adquirem novos significados. Assim sendo, para Beisudevem-se estabelecer metas
realistas e avaliar o progresso do aluno em relasawoetas, proporcionando-lfeedbacke
informacdes (Moreira; Mansini, 1982).

Ausubel sugere que o professor, ao planejar sgiptina, considere duas categorias
reitoras:

a) A organizagdo substantiva, ou seja, a ideatiio dos conceitos organizadores basicos de
uma dada disciplina, a qual consiste na selecéidéias basicas, na coordenacédo e na
integracdo do assunto em diferentes niveis;

b) A organizacdo programatica, isto é, a ordena&cacseqiéncia do assunto considerando
sua organizacgao e sua ldgica interna, seguidasetaigio de exercicios praticos.

Vygotsky, por sua vez, acredita que a aprendiza@enprocesso de internalizacdo da
cultura por meio da reconstrucédo e da ressignéicago universo cultural. Segundo ele, o
individuo reelabora as informagfes com seus sagulfis sociais e historicos, construindo de
forma ativa e criativa o seu préprio conhecimemmfiuenciado pelo pensamento marxista,
Vygotsky (2008: 101) sustenta que a aprendizagenrh &gta relacionada ao desenvolvimento
desde o inicio da vida humana, sendo um aspectess@to e universal do processo de
desenvolvimento das funcdes psicolégicas cultunaleneorganizadas e especificamente
humanas”.

O autor, ao estudar a interacdo entre o apremglieanl desenvolvimento humano,
identifica dois niveis de desenvolvimento: o regle se refere as aquisicdes ja efetivadas e
consolidadas, e o potencial, que diz respeito pacidades latentes, em vias de construcao.
Vygotsky (2008: 97) introduz, assim, o conceitzdea de desenvolvimento proximal:

“a distancia entre o nivel de desenvolvimento rgaé se costuma determinar através
da solucdo independente de problemas, e o nivetledenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sofertagdo de um adulto ou em
colaboracdo com companheiros mais capazes.”

O professor, na concepcao de Vygotsky, tem um itapte papel na propulsdo da
aprendizagem quando assegura as condi¢cbes neasssériprocesso docente educativo,
favorecendo o desenvolvimento de habilidades cegsitde nivel superior. E o professor
que, de forma deliberada, interfere na zona de ndekemento proximal do aluno,
auxiliando-o a passar do nivel real (conhecimeptbsbilidades que ele jA domina) para o
nivel potencial (conhecimentos e habilidades delmhais elaborado, ndo consolidados). Ele
atua como mediador nesse processo, ajudando o auriansformar 0s conceitos
espontaneos, adquiridos no ambiente cultural, emoaits cientificos.

Considerando as teorias de aprendizagem apreaereadal relacdo dessas teorias com
a formagcédo e o desenvolvimento das habilidadessimativas nos alunos, destacam-se
alguns pontos fundamentais. Em relacao a teorepdendizagem significativa de Ausubel,
necessario que o professor (1) esteja motivado gpgrasquisa e seja capaz de despertar a
motivacdo nos alunos, (2) responsabilize-se peatmdgdo e pelo desenvolvimento dessas
habilidades, partindo dos conhecimentos e dasitiathds concretas de que o aluno ja dispde,
como, por exemplo, o que é conhecimento cientiiomo se faz um resumo, etc., para entéo
introduzir novos conhecimentos e habilidades, éRcione os conhecimentos a situacdes
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concretas do cotidiano profissional, utilizandoeses vivéncias dos alunos proporcionadas
pelas disciplinas praticas, e (4) organize suaplisa em uma sequéncia légica, partindo de
conhecimentos e habilidades mais simples para escoaplexas.

Em relacdo a teoria de Vygotsky, observa-se quapértante que a Universidade
possua uma cultura de pesquisa valorizada e esti@mulE ainda necessario que 0s
professores, enquanto mediadores do processo derggiv do conhecimento cientifico,
sejam elementos propulsores da formacdo e do dasenento das habilidades
investigativas no aluno, para que este elaboreslabere ativamente seus conhecimentos e
habilidades, buscando maior autonomia nesse campo.

Os dois autores apresentados, tanto Ausubel cogygmtsky, reconhecem que o
processo de ensino-aprendizagem deve partir ddseconentos prévios do aluno. Esses
conhecimentos serdo, por sua vez, transformadoscathecimentos cientificos sob a
intervencao sistematica e voluntaria de um educqderdireciona esse processo. Ressalta-se,
mais uma vez, a importancia da atuacdo do profegser apdés uma avaliacdo cuidadosa do
nivel de conhecimento dos alunos, devera planejarganizar acfes que conduzam a
aprendizagem das habilidades desejadas.

3. A pesquisa

Este estudo foi realizado na Universidade do Estamd?ard (UEPA), instituicdo
publica de ensino superior que possui como priadgsico, para 0S Seus Cursos, a promocao
do crescimento regional por meio da formacdo ddigsionais comprometidos com a
sociedade, sobretudo com a Amazénia (FEP - FER)1Bftre os diversos cursos oferecidos
por essa instituicdo, encontra-se, inserido na daesaude, o de Terapia Ocupacional, cujo
Projeto Pedagogico (FEP, 1993) considera a pesaigsdifica de suma importancia, tanto
para o crescimento da profissdo em ambito regienalacional, permitindo uma maior
projecao social e historica — 0 que envolve asgegobliticos e econdmicos —, quanto para a
formacdo do discente. Constata-se que a UEPA eméerino processo de ensino-
aprendizagem, construindo um sujeito histoéricdiccrie autocritico, participante e produtivo
(FEP, 1993).

Nesse contexto, esta pesquisa tem por objetivestigar a percepcéo dos alunos do
curso de Terapia Ocupacional sobre (1) a impordadas atividades de pesquisa no curso de
graduacdo de Terapia Ocupacional, (2) o desempegoh@lunos em relagdo as habilidades
investigativas e (3) as dificuldades encontradazakzacao das atividades de pesquisa.

A pesquisa foi autorizada pelo diretor do Centro Giéncias da Saude e pela
coordenacao do curso de Terapia Ocupacional. Fdicexlo aos participantes o objetivo da
investigacdo e a relevancia do estudo para a meldarformagéo. Em seguida, os alunos
assinaram o termo de consentimento.

A amostra selecionada para o estudo em questadsttons conjunto de todos os
alunos do 4.° e do 5.° ano do curso de Terapia &aoupal da Universidade do Estado do
Para, em um total de 46. Foram escolhidos esse®salpor serem concluintes, ja tendo
recebido formacdo académica de nivel técnico difien Dos 46 discentes que participaram
da pesquisa, 42 sao do sexo feminino, 4 do sexculiras, todos situados na faixa etaria
entre 21 e 29 anos. Para a grande maioria (44 s)luesta € a primeira experiéncia com a
pesquisa académica.

Para a coleta de dados, foram elaborados dois igupgsbs. O primeiro, com
perguntas abertas e fechadas, objetivava obtermafmbes acerca da percepcdo dos
participantes sobre as atividades de pesquisanso,dendo sido preenchido por todos os 46
alunos. O segundo, constituido de perguntas abeisitsesra conhecer o desempenho dos
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alunos nas atividades de pesquisa realizadas @&rafim de verificar se haviam adquirido
habilidades investigativas. Apenas 36 alunos redgram as perguntas. Os questionarios
foram aplicados em momentos diferentes. A pesdaisaalizada em sala de aula.

4. Resultados e discussao dos dados

A primeira pergunta feita aos alunos de Terapiap@cwnal foi:O que vocé pensa
sobre o desenvolvimento das atividades de pesquisaurso de graduacdo de Terapia
Ocupacional?A tabela 1 permite observar a opinido dos alunos.

Proporcionam
Importante

para a novos Propqrcionam
Sim N0 formacao conhemme_ntos aperfelgoar_nento Total
Pergunta f ¢ | na terapia académico
profissiona ocupacional

N @) [N@)|[N @[ N @ | N @ [N @)

Desenvolviment
de atividades dd
pesquisa no
Curso

46 (100)-- ()| 08 (@7)| 10 (21,71 05 (10,9) 46L00)

Tabela 1 - Necessidade da preservacdo da atividade cientffcacurso de terapia
ocupacional. N, nUmero de respostas.

Os dados revelam que 100% (N=46) dos alunos coaecorgue as atividades de
pesquisa que tém sido desenvolvidas ao longo dm cinclusive os trabalhos de graduacéo
em Terapia Ocupacional e os trabalhos de conclusdlpdevem ser mantidas.

Do conjunto de alunos consultados, 17,4% (N=8) &ponque a manutengédo da
atividade cientifica no curso de Terapia Ocupadifugtifica-se por ser importante para a
formacao profissional; para 21,7% (N=10), a atidel@ientifica proporciona a producado de
novos conhecimentos no ambito da Terapia Ocupdcid@®% (N=5) dos alunos afirmam
que a atividade cientifica proporciona aperfeicaameacadémico.

Verificamos com esses dados que existe uma cong@leaimanime, e até mesmo
“uma consciéncia”, por parte dos alunos da impeitdda pesquisa cientifica para a sua
formacdao, tendo 50% dos alunos justificado a indpmin da manutencdo da atividade de
pesquisa no curso.

Essa importancia apontada pelos discentes é rdforgalo Projeto Pedagogico do
curso — uma forma consistente, sistematizada ecadarde curriculo que atende as demandas
do curso, da Universidade e da sociedade amazaracgual se insere 0 curso de Terapia
Ocupacional. Construido sobre as bases filosoftasmaterialismo historico, o Projeto
Pedagogico do curso de Terapia Ocupacional da Ue?@nde o homem e a saude ligados
ao contexto historico, social e cultural. Concgimtanto, o profissional de saude como um
sujeito politico, comprometido com as questdesas®e capaz de transformar a realidade em
gue vive.

O Projeto Pedagodgico do curso de Terapia Ocupdciesizoca o perfil de um
profissional capaz de planejar e de concretizaesgiltadas para a salude e a educacédo
inseridas em atividades de ensino e pesquisa & addenistrativas. Delineia o perfil de um
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docente engajado, que busca alternativas de avamstmperacdo, sempre tendo em vista a
melhoria da qualidade do ensino. Dentre as diveesasnendacdes, destaca-se a elaboracdo
de novos conhecimentos a partir dos ja existeis,uma atitude de investigacdo e de
producéo cientifica (FEP, 1993).

A segunda e terceira perguntas referem-se as Ididides encontradas na realizacao
das atividades de pesquisa e a necessidade deranelhdormacdo académica para o
desenvolvimento das atividades de pesquisa no ¢uestabela 2).

Foi perguntado aos alundgocé tem encontrado dificuldades no desenvolvimdgso
atividades de pesquisa? Vocé acha que € necess@litorar a formacdo académica para
desenvolver as atividades de pesquisa?

Sim Nao
N (%) N (%)
41 (89) 05 (11)

Perguntas

Vocé tem encontrado dificuldades asenvolvimento das atividad
de pesquisa?

Vocé acha que € necessanlhorar a formacdo académica [
desenvolver as atividades de pesquisa?

Tabela 2 -Dificuldades no desempenho das atividades de msguibrmacédo académica. N,
namero de respostas.

45 (98) 01 (2)

No que se refere as dificuldades para a realizde8oatividades de pesquisa, 89%
(N=41) dos alunos confirmaram que tém encontradcutilades; apenas 11% (N=5)
responderam que nao tém tido dificuldades. Os degledam ainda que 98% dos alunos
reconhecem a necessidade de melhorar a formacéénaica. Na percepcao dos alunos, a
maior dificuldade encontrada por eles tém sido asurdas na formagdo para o
desenvolvimento do trabalho cientifico.

Em relacdo a formacdo académica, a disciplina Méngih da Pesquisa tem sido
ministrada no ensino superior das universidadesileras com o objetivo de estimular o
desenvolvimento da atividade cientifica, favorecerslia organizacdo e estruturacao.
Entretanto, a pratica tem demonstrado que apenadlistiplina ndo é suficiente para formar
e desenvolver as competéncias e habilidades iga¢isas na educacdo superior. Portanto, é
preciso que os professores das demais disciplioagrftem o desenvolvimento dessas
habilidades, tornando a atividade de pesquisa wretlamentos predominantes no plano de
ensino de suas disciplinas. Desse modo, sera pbssiotar um enfoque integrador da
atividade cientifica, nas diversas disciplinas doiculo. Para tanto, deve-se ter em conta os
seguintes principios: (a) compreender que o cootadas disciplinas possui um carater
dindmico, sendo algo provisorio e relativo, suseeptde transformagcfes em decorréncia de
novas investigacoes; (b) incentivar a criatividaekimulando o questionamento que conduz
ao conhecimento inovador e o despertar da cribogodorma autbnoma de pensamento; (c)
desenvolver a competéncia profissional, conjugamdsaber pensar e o saber intervir nas
diversas situacoes surgidas.

A quarta pergunta feita aos alunos €ite tipode pesquisa vocé realiza no Sgabalho
de Conclusdo de Curso (TCC)/Trabalho de Conclusémah (TCA)? Os dados séao
apresentados na tabela 3.
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Pergunta 3 Pesquisa
g B.P_esq“,'s.a Bibliografica e de
ibliografica C
ampo
N (%) N (%)
Que tipo de pesquisa vocé realiza no seu TCC/TQA? 9 0(19,6) 37 (80,4)

Tabela 3 -Tipos de pesquisa realizada no TCC/TCA. N, numercedpostas.

Os dados apresentados na tabela 3 demonstram peearadas dificuldades
enfrentadas pelo aluno em seu cotidiano para desemwma atividade cientifica, 80,4%
(N=37) deles tém-se dedicado ndo apenas a peshibisagrafica na realizacdo de suas
investigacdes, mas também a constatagdoco da ocorréncia dos fendbmenos. Entretanto,
19,6% (N=9) dos alunos tém desenvolvido no seu TC&/pesquisa apenas bibliogréafica.

Com base nos dados apresentados, constatamos glsos consideram importante
a pesquisa. Ora, a articulagéo teoria e préatican& das principais preocupacdes do Projeto
Pedagogico do curso. A grade curricular pauta-setrps diretrizes filosoficas basicas que
sdo: visdo do homem como um ser que transforma mdone é por ele transformado;
indissociacdo da teoria e da pratica nas acOesaedas; concepcdo da pesquisa como um
processo continuo de criacdo e de producdo do cioméxeto. Por isso, o trabalho cientifico
anual (que se desenvolve da 1.2 a 4.2 série do)cers trabalho cientifico final (que é
realizado na 5.2 série) devem representar momsintgslares da producdo do conhecimento
cientifico dos alunos (FEP, 1993).

Com relacdo as praticas de pesquisas académidamjeto Pedagdgico do curso
destaca o desenvolvimento da autonomia e da ¢datie do discente. Para tanto, é
necessario que se estimule no aluno o pensamemépdandente e inovador por meio do
exercicio continuo das habilidades de realizar toqpresnentos, de identificar situacOes
problémicas, de argumentar, de interpretar e dzartimétodos l6gicos na resolugdo dos
problemas. Destaca-se também a habilidade de elgmrpropria, que concorre para a
producdo de novos conhecimentos, vinculando tegpigtica no cotidiano académico.

A quinta pergunta indagava sobre as habilidadewaler dominio dos alunos para o
desenvolvimento das atividades de pesquiser relacdo as habilidades investigativas
necessarias para o desenvolvimento das atividadgsedquisa, quais Sd0 as que VOCé mais
domina?As respostas estéo reunidas na tabela 4.

Habilidades de Habilidades de | Habilidades de
lidar com fontes interpretar a determinar e
bibliograficas informacéao formular o
Pergunta cientifica p(oblgma
cientifico
N (%) N (%) N (%)
Em relacéo as habilidad
investigativas necessarias para
desenvolvimento das atividades 41 (98) 36 (78) 36 (78)
pesquisa, quais sdo as que \
apresenta maior dominio?

Tabela 4 -Habilidades Investigativas que o aluno apreseniarrdaminio nas atividades de

pesquisa. N, nimero de respostas.
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Os dados revelam que, em relacdo as habilidadestigativas, 98% (N=41) dos
discentes que responderam ao questionario consideradominio da “habilidade de lidar
com as fontes de pesquisa bibliografica”; 78,2%3®)=afirmaram dominar a “habilidade de
processar e interpretar a informacéo cientificd82% (N=36) disseram que a “habilidade de
determinar e formular o problema cientifico” € udas habilidades mais necessarias para o
desenvolvimento das atividades de pesquisa.

Verifica-se que a “habilidade de lidar com as fenwe pesquisa” tem sido
desenvolvida ao longo do curso nas freqlientesdatieis académicas praticas que sao
solicitadas por quase todas as disciplinas, desde até o 5.° ano, 0 que permite um maior
dominio por parte do aluno. Entretanto, as demaislilades investigativas citadas pelos
alunos, que eles afirmam terem sido desenvolvidasua formacéo, ndo foram confirmadas
na analise do segundo questionario aplicado.

A sexta pergunta feita aos alunos de Terapia Ooupelcfoi: Em relacdo as
habilidades investigativas necessarias para o dedgimento das atividades de pesquisa,
quais sdo as maiores dificuldades que vocé temngracio? Os dados estdo expressos na
tabela 5.

Habilidades de Habilidades de Habilidades de
desenvolver redacad realizar o apresentacao e d¢g
Pergunta propria do texto planejamento do defesa do trabalho
final da pesquisa | processo investigativo cientifico
N (%) N (%) N (%)

Em relacéo as habilidades
investigativas necessarias parajo

desenvolvimento das atividade} 21 (45,6) 19 (41,3) 16 (34,9

de pesquisa, quais sdo as maiofes
dificuldades que vocé (aluno) tepn

encontrado?
Tabela 5 - Habilidades Investigativas que o aluno apresent@ére® dificuldades nas
atividades de pesquisa. N, numero de respostas.

Em relacdo as habilidades investigativas para assgos alunos possuem mais
dificuldades, evidenciaram-se as seguintes respastgrimeiro questionario: 45,6% (N=21)
disseram que a sua maior dificuldade esta relagam@a‘habilidade de desenvolver redagéo
propria do texto final da pesquisa”; 41,3% (N=1@k calunos destacam a “habilidade de
realizar o planejamento do processo investigatid#,8% (N=16) dos alunos apontaram a
“habilidade de apresentacdo e defesa do traba#miifacto” como uma das dificuldades no
desenvolvimento da pesquisa.

Os dados indicam que a habilidade de redigir mtéral da pesquisa é a mais dificil.
Isso se deve, muitas vezes, a pouca fluéncia neessgo do pensamento. Alcancar uma
maior independéncia em relacao as idéias dos autoresultados, buscando uma linguagem
prépria, € um das maiores dificuldades enfrentpeés alunos, o que explica seu fracasso na
redacao do texto. Em sua maioria, os alunos limgara reproduzir as idéias dos autores, nao
conseguindo, as vezes, nem mesmo substituir agrgsildos textos pesquisados. O resultado,
em alguns casos, é uma “colcha de retalhos” corddpes” de textos de varios autores. Os
alunos tém dificuldade para realizar reflexdes qaisssobre o tema e expressa-las com
palavras préprias.

Observa-se também a falta de um encadeamento Idgitexto: a exposicdo de idéias
ndo obedece a uma seqUéncia coerente e precisa @iEso, percebe-se que existem
problemas no uso correto da lingua portuguesaarezd e a objetividade sao aspectos que
também se apresentam comprometidos.
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Quanto a “habilidade de realizar o planejament@zesso investigativo”, que diz
respeito a elaboracéo do plano operacional da Eesgle uma forma geral, envolvendo todas
as suas etapas, constata-se que os alunos téuoidgdifle para formular o problema cientifico
e as hipéteses ou questdes norteadoras, defiijetoade estudo e 0s obijetivos, selecionar
métodos e técnicas de pesquisa.

A dificuldade ligada a “habilidade de apresentaeadefesa do trabalho cientifico”
provavelmente se deve a ansiedade da apresentdgadedesa perante uma banca julgadora.
Entretanto, na histéria do curso, ndo ha registroegrovacdo de alunos no ato de defesa do
seu TCC. A sétima e a oitava perguntas estdo oeladgas as habilidades requeridas pela
pesquisa desenvolvida pelos aluriesi relacdo a pesquisa que voceé realizou durante@ a
qual foi o problema do seu estudo? Qual o métoda abordagem que vocé utilizo(er
tabela 6).

Habilidade de Habilidade de
formular e determinar | Habilidade de planejar interpretar e
o problema cientifico | o processo investigativg processar a
Perguntas informacéo
N (%) N (%) (N) (%)
Em relagdo & pesquisa que
voceé realizou durante @
X 7 2 -- -- -- --
ano, qual foi o problema (20) ) )
do seu estudo?
Qual o método ou
o -- - 4 1 -- --
abordagem vocé utilizay () (10) )
Qual os principais
resultados vocé chegog  -- (--) -- (--) 14 (40)
em sua pesquisa?

Tabela 6 - Conhecimento acerca do problema, do método e dusdtados do estudo. N,
ndmero de respostas.

Constata-se, na andlise dos dados do segundo aqnéegij que apenas 20% dos
alunos (N=7) conseguiram especificar o problemapdaquisa realizada e definir sua
relevancia para a profissdo de terapeuta ocupdciQuanto a habilidade de planejar o
processo investigativo, somente 10% (N=4) especdin 0os métodos e as técnicas que
utilizaram na realizagdo do processo investigatwerificou-se que quase todos os alunos
(cerca de 90%) apresentam dificuldades para desmpanétodos que utilizaram. Alguns
citam apenas a pesquisa bibliografica como métodinps referem utilizar conjuntamente os
trés métodos de abordagem (positivismo, humanismaterialismo-histérico); outros citam
0os métodos de tratamento de Terapia Ocupacionalb cor@todos empregados para a
realizacdo da pesquisa, confundindo método denteattd com meétodo de pesquisa. Em
relacdo as técnicas selecionadas, ndo conseguesifiegplas e, quando as especificam,
citam as técnicas de avaliacdo e tratamento dgpidefacupacional, e ndo as técnicas de
pesquisa.

Percebe-se que a maior parte dos alunos utiliziwdes de caso como técnica de
pesquisa. Apenas um aluno cita o estudo de caso tmica; os demais omitiram-no, o que
indica, possivelmente, desconhecimento do fatadd@d®s apontam que cerca de 40% (N=14)
dos alunos apresentaram a habilidade de “integ#ieta processamento da informacao
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cientifica”. Os demais confundem os resultados elpisa realizada com os resultados do
tratamento de Terapia Ocupacional desenvolvidont@ra pesquisa de campo.

Por fim, foi perguntado aos aluno®uais sugestdes vocé daria para melhorar a
formacao cientifica do aluno do curso de Terapiaufaxcional (TO)?As respostas estao

distribuidas na tabela 7:

Utilizar
Ampliar o Aumentar | estratégias | Reorganizar
Pergunta corpo Oportunizar | Atualizar Melhorar a a carga para horéarios de | Ampliagdo de
docente de experiéncias a qualificacdo | horaria de | desenvolver aula com areas de
i s de pesquisa | biblioteca | dos docentes| disciplinas | habilidades | tempo para estagios
especificag| investigativas| pesquisa
N @) [N @) [N @) IN (%) [N %) ]IN @) [N @) [0 @)
* 3 (66)]4 (88 7(155)] 15 (33,3)] 4 (8814 (88)]|7 (155) |7 (15,5

Tabela 7 -Sugestédo para melhorar a formacao cientifica daooaiu Quais sugestdes vocé
daria para melhorar a formacao cientifica do aldmourso?

Dentre as sugestdes dadas para melhorar a forrogéifica dos alunos, destaca-se a
necessidade de qualificar o corpo docente, apomadad3,3% (N=15) dos discentes. 15,5%
(N=7) dos discentes sugerem que 0s horarios desajden reorganizados, para que haja um
para a pesquisa, que a biblioteca seja atuali8a8% (N=4) dos alunos indicam ainda como
sugestdo possibilitar experiéncias de pesquisa,eiatam a carga horaria de disciplinas
especificas e utilizar estratégias metodoldgicasa pdesenvolvimento de habilidades
investigativas; 6,6% (N=3) dos alunos sugerem aliag§p do corpo de professores
orientadores.

A medida mais urgente apontada pelos discenteseéeassidade de qualificar o corpo
docente, principalmente no que tange a um maiocof@pdamento de conhecimentos e
habilidades no campo da metodologia da pesquisaddalo com os alunos, ndo ha uma
formacdo metodologica unificada, ha variacdo déepsor para professor, o que dificulta o
processo de ensino-aprendizagem. Provavelmentedéstorre da reduzida experiéncia em
pesquisa dos docentes que, em sua maioria, exejuase exclusivamente atividades de
ensino. Muitos séo os fatores que contribuem p&@ falta de carga horaria disponivel para
a pesquisa, auséncia de incentivos salariais, camig® de trabalho, falta de apoio da
universidade.

Observamos que os alunos citam particularmente difiasildades: dificuldade de
acesso a bibliografia especializada na area e pdispanibilidade de tempo livre para a
realizacdo da pesquisa de campo.

De acordo com os alunos, também ha necessidadendenaior diversificagdo das
areas de estagio. Com efeito, durante o estagiontato com o cliente comprometido e com
as instituicbes de saude é feito de forma diretqu® proporciona o desenvolvimento e a
aplicacdo dos conhecimentos e habilidades espesifita profissdo, bem como o
desenvolvimento e a aplicacdo das habilidades tige¢isas. As atividades académicas
praticas e de estagio sdo, portanto, de grandearel®, porque nelas o aluno pode vincular
seus conhecimentos tedricos a experiéncia prassa. favorece uma leitura pessoal da
realidade, possibilitando a elaboracdo de novoshemmentos e reflexbes acerca dos
objetivos profissionais, contribuindo para a buseaespostas ou solu¢des para os problemas
identificados.
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5. Consideracdes finais

Este estudo revelou que existem alguns fatores igtexferem no processo
pedagogico, impossibilitando que a pesquisa seveféé forma satisfatoria, conforme mostra
a analise dos resultados dos instrumentos apliGmalunos do curso.

Além disso, confirma os elementos levantados eaalitira acerca da importancia do
processo de ensino-aprendizagem na formacédo e semwd®vimento das competéncias e
habilidades para a pesquisa no aluno e o papelkafesgor nesse processo. Os discentes
investigados reconhecem as deficiéncias dos dacemtecampo metodoldgico e sua pouca
experiéncia em pesquisa. Essas deficiéncias caoatribpara que o processo intencional de
ensino-aprendizagem de conhecimentos e habilidemestigativas ndo ocorra de forma
satisfatoria, acarretando lacunas na formagéoldassdo curso.

Os alunos que participaram da investigacao apr@senificuldades em relacdo a
todas as habilidades, exceto a “habilidade de kdan as fontes de pesquisa’. Os achados
neste estudo estdo em sintonia com a teoria dadipagem significativa de Ausubel.

A aprendizagem, segundo Ausubel, processa-se ppaste, para que seja
significativa, tem de estar vinculada a conhecimenirévios que servirdo de base para
conhecimentos mais complexos, aos quais se ligar@strutura cognitiva. Quando essa base
de conhecimentos néo existe, cabe ao professaraudrma-la no aluno.

Pode-se dizer que as habilidades investigativasisdconjunto de habilidades, cuja
complexidade € graduada em uma organizacao seglidhara que se formem as primeiras
habilidades, é necessario que haja alguns conhemime elas relacionados. Um dos
requisitos para se formar a segunda habilidade e agprimeira tenha sido aprendida
significativamente, a fim de que alguns topicossdgunda se vinculem a alguns topicos da
primeira, e assim sucessivamente. Ou seja, paraocplano desenvolva a “habilidade de
determinar e formular o problema cientifico”, é gise primeiramente que ele tenha
assimilado a “habilidade de lidar com as fontepeksquisa”; para se elaborar um projeto de
pesquisa com autonomia, um dos requisitos basicpge @ aluno tenha aprendido de forma
significativa as habilidades de “lidar com as fentle pesquisa” e de “formular o problema
cientifico”; para que as atividades de pesquisansegxecutadas de forma independente, é
necessario que o aluno tenha aprendido de formaifisaiva as habilidades acima
mencionadas, e assim por diante.

Os dados revelam que os alunos do curso de TeDapipacional s6 desenvolveram a
“habilidade de lidar com as fontes de pesquisaqu® ela foi bem exercitada e solicitada aos
estudantes ao longo do curso, por todas as disagplo que contribui para sua assimilacéo e
aplicacdo na pratica de pesquisa académica.

Quanto a “habilidade de formular e determinar dblgnma cientifico”, que € mais
complexa que a primeira, constata-se que, na raadws alunos (cerca de 80%), essa
habilidade apresenta-se pouco desenvolvida. Confia jJencionado, se essa habilidade —
que consideramos basica no processo da execugaeediigacao por parte dos alunos — néo
for bem assimilada, o aluno podera ter muita difiade para desenvolver outras habilidades
importantes.

As demais habilidades subseqiientes ndo foram arkdas a estrutura cognitiva do
aluno de maneira substantiva, ou seja, signifiaatim razdo do pouco conhecimento que 0s
alunos possuem dessas habilidades, segundo a éstwdada, ocorre provavelmente uma
aprendizagem mecanica, predominando a memorizag@orthecimento, em detrimento da
compreensao.

Além desses fatores, outros marcam a pesquisaraiad@o curso: (a) a biblioteca &
pouco atualizada; (b) as atividades praticas estigi® sdo consideradas escassas; (C) 0s
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conteudos programaticos das disciplinas vinculadpssquisa sao indefinidos; (d) a politica
de apoio a pesquisa por parte da Universidade tanédt@ouco definida.

Todos esses elementos, isolada ou conjuntamentanti@ienciado o desempenho da
pesquisa cientifica na formacdo do aluno de Ter@gigpacional, confirmando os aspectos
colocados por Vygotsky (2008) em relacéo ao pracdesnsino-aprendizagem, e necessitam
ser devidamente considerados. Como afirma o aasofprmas culturais de organizacao do
ambiente, a maneira como as pessoas atuam e gnerfggnecem aos sujeitos que estéo
imersos nesse ambiente os conhecimentos, as t&cogmstrumentos e também os motivos
para suas acoes. Além disso, todos esses elens@ittasdubitavelmente necessarios para a
relacéo do aluno com a pesquisa.

E necessario, entdo, que a producdo cientifica Bejantivada no ensino de
graduacédo, ou seja, a Universidade deve permigraaluno obtenha conhecimento e, ao
mesmo tempo, formar um educando criativo, dinamiaoitico. Como diz Severino (2007),
na Universidade, a producdo cientifica na graduag@ee possibilitar a obtencdo do
conhecimento, o dominio dos produtos da ciénceanale oferecer ao aluno a possibilidade
de criar ciéncia.

Conclui-se, portanto, que a formacdo e o desermelvio de competéncias e
habilidades para a pratica de pesquisa na gradwagétituem um processo integrado, que
envolve o desenvolvimento de uma cultura de ingasfio dentro da universidade, assim
como o suporte da universidade no sentido de fagor®acesso as referéncias bibliograficas
atualizadas e a Internet, a capacitacdo dos dagemtsistematizacdo do processo ensino-
aprendizagem e a participacao ativa dos alunog@ddea comunidade académica.
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Notas

(1) Para Ausubel, o adjetivo “significativo” podealificar um contetdo que tem sentido para
o aprendiz.

(2) Traducdo do termo inglésubsumers que designa o conhecimento que ja foi
compreendido.
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