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Resumo

Nesse ensaio, faco uma reflexdo sobre a influégee a transformacéo na concepcéo de
cultura, ocorrida ao longo do século XX, trouxegpar constituicdo das culturas infantis e
juvenis, colocando em didlogo as posicfes de autbeediferentes campos de estudo como a
histéria, a filosofia, a antropologia e os estudokurais. © Cien. Cogn. 2010; Vol. 15 (1):
055-063.
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Abstract

In this essay | make a reflection about the infaeethat the transformation in the concept of
culture, occurred through the 20th century, broutgihthe constitution of youth and childlike
cultures, putting in dialogue the point of viewaofthors from different study fields like history,
philosophy, anthropology and cultural studi@Cien. Cogn. 2010; Vol. 15 (1): 055-063.

Keywords: culture; media; children and youth’s education.

1. Introducéo

E cada vez mais necessario estarmos atentos asigasdgue vem acontecendo em
nossa cultura percebendo como elas participamrdaaf@o de nossas criangas e jovens. Para
realizar essa reflexdo que empreendi nos estudosgirdes, 2003, 2009) busquei autores de
diferentes areas para ter um olhar mais amplo solbmmplexidade do momento vivido. No
primeiro momento do texto discuto como a “revolugidiural’, que marcou a segunda
metade do século passado, foi determinante na geoafido de novas maneiras de
compreender a realidade, o que coloca em confitgemacbes mais velhas, socializadas na
cultura letrada, e as geracbes mais novas, cujaligacdo vem sendo influenciada pela
producdo e difusdo das midias ou tecnologias dauciwacdo e informacdo; no segundo,
apresento o modo como meus interlocutores teéseasolocam face a tensdo modernidade
versus pos-modernidade, focalizando as diferentesepcdes de cultura e de saber que
subjazem a essa tensao; finalmente no terceiro momtlo das mudancas da relacdo da
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crianca e do jovem com o saber na atualidade ddatommplexidade desse contexto.
2. Mudancas na cultura da crian¢a e do jovem

“Vocé nao sente e ndo vé mas eu
nao posso deixar de dizer, meu amigo,
gue uma nova mudanca em breve vai acontecer.
O que h& algum tempo era novo e jovem
hoje é antigo
e precisamos todos rejuvenescer”
(Elis Regina, Velha roupa colorida)

A analise que Eric Hobsbawn (1995) traca da “resé@ducultural” que marcou a
segunda metade do Século XX é fundamental paratirefbs sobre as transformacodes
culturais que vém operando sobre as formas comadaaca e 0 jovem se relacionam
contemporaneamente com o0 conhecimento e com aa&ufduautor aponta que a melhor
maneira de se abordar a revolucao cultural éédrda familia e da casa, através da estrutura
de relacOes entre os sexos e geragdes. Segundo agle, aconteceu foi que, durante muito
tempo, a vasta maioria da humanidade partilhavandeerto nimero de valores que com o
tempo foram se modificando. Valores que eram padibs entre pais e filhos. Valores como
o casamento formal, a superioridade dos maridosetagao as esposas, etc. A concepcao de
familia era a da familia nuclear — um casal cohofil- o0 que se tornou modelo-padréo da
sociedade ocidental dos séculos XIX e XX, quandoahama unidade entre familia e casa.
Mas, segundo o autor, na segunda metade do séillessa realidade comeca a mudar com
grande rapidez nos paises ocidentais desenvolvidose 1970 e 1985 triplicaram os
divércios em paises como Franca, Bélgica e houwdangas no casamento ocidental, tendo
duplicado, entre 1960 e 1980, o nimero de pesasavigem sozinhas. Em 1991, 58% de
todas as familias negras nos EUA eram chefiadasmarmulher sozinha e 70% de todas as
criangas tinham nascido de mées solteiras. O aonmenhumero de divorcios, 0 aumento de
familias com somente um dos cnjuges nos indicavama crise da familia, um aumento da
cultura juvenil que provocava uma profunda mudangarelacdo entre as geracdées e no
conceito de familia.

Hobsbawn mostra que a radicalizagdo politica das &9 aumentou statusdos
jovens que nao eram mais criancas e nao queriamseaadolescentes. Comeca a surgir uma
nova autonomia da juventude que tinha como expressdtural caracteristica o rock.
Juventude essa que, com 0 tempo, passou a senési@ais como um estagio preparatorio
para a vida adulta mas como um estagio final denopldesenvolvimento humano,
constituindo-se, nas sociedades ocidentais, conuw gaparametro para todas as geracoes.
Assim, diante dessas mudangasecisamos todos rejuvenes@@mo convida Elis Regina
em sua musicdessa forma, Hobsbawn aponta como a cultura jutembu-se dominante
nas economias de mercado ja que essa nova gemedltbs era parte dessa cultura juvenil,
apontando que a rapidez das mudancas tecnologmes @ esses grupos jovens uma
vantagem sobre as demais faixas etérias. Autome® ¢@ostman (1999) afirmam que parte
dessas mudancas ocorreram com a entrada das ifHd&tsan refere-se especificamente a
TV) na vida dessas familias trazendo diferentesreale conceitos, deslocalizando os papéis
de pais e filhos, homens e mulheres, colaborangsengrocesso de mudanca cultural. Afinal,
a geracdo que ndo crescera com as maquinas e mpexgm@a TV se ressentia de sua
inferioridade em relacdo ao saber das novas geva@bgue os filhos podiam aprender com
0S pais tornou-se menos 6bvio do que o0 que osnfaisabiam. Inverteram-se 0s papéis das
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geracoes. Difundia-se através do radio, dos distassfitas, da moda, das universidades e da
TV uma cultura juvenil global. Dai, portanto, umevelucdo cultural, uma reviravolta nos
valores que eram compartilhados entre pais e filhos

Tudo isso nos coloca diante do desafio fundamelgtaompreendermos que estamos
diante do surgimento de uma outra cultura, queeexigs geracdes mais velhas uma
adaptacdo aos modos de ver, de ler, de pensaa@m@®der das geracdes que nos sucederam.
Os saberes modificaram-se, os valores também @&&a&omo ndo fazer referéncia ao papel
das midias ou das tecnologias nesse contexto. @osiéala Hobsbawn, foi depois que eles
passaram a atuar como lugares de producéo e ditw#wal que muitas dessas mudancas
aconteceram.

Hobsbawn ainda nos lembra que, na década de 185fdvens das classes alta e
média, pelo menos no mundo anglo saxdnico, commcaraceitar a musica, as roupas e até a
linguagem das classes baixas urbanas e comecatamaadas como modelo. O rock, por
exemplo, irrompeu das gravadoras americanas dasgabs negros pobres dos EUA para
tornar-se o idioma universal dos jovens brancosuvdouma guinada para o popular nos
gostos dos jovens de classe média e alta no muwidental sendo esta, provavelmente, uma
das formas destes rejeitarem os valores das gerggéternas, assumindo padrdes e
linguagens em que as regras e os valores dos rakiesvja ndo pareciam relevantes. A
cultura jovem, expressa nos meios de comunicaQému-se a matriz da revolucéo cultural
dos modos, costumes e meios de gozar o lazer efioanatmosfera respirada por homens e
mulheres urbanos. Cultura essa, como bem lembristoriador, ndo mais restrita a uma
determinada classe social, mas a todos aquelesrqne jovens naquela época. Ha uma
mudanca cultural que, como diz Hobsbawn (1995),pwrmom os habitos intelectuais e
educativos seculares levando instituicdes comamdlitae a igreja a uma crise, ja que tais
mudancas desfazem elementos que as constituiamammmidades unificadas.

Martin-Barbero (2004), estudioso dos processos alaudicacdo na América Latina
na perspectiva dos Estudos Culturais, aponta artdnpma crucial que esses processos de
comunicacdo comecaram a adquirir no final do sSé¥XoE através deles que se percebe o
guanto o campo da comunicacdo, Com Seus canaigs menensagens passa a integrar cada
vez mais 0 campo da cultura. Atentando para issmliesos de diversas areas se dispuseram
a investigar a midia no século XX, buscando nedpastas para as mudancgas produzidas na
cultura entendendo, sob a perspectiva de um madetanicista tradicional de comunicacao
de que a cultura era reflexo imediato dos conteddfasdidos pela midia, seja ela impressa,
televisiva ou radiofénica. Tornou-se cada vez regidente que algumas das contradicoes da
sociedade contemporanea passam por esse novo @ixonaunicacdo. Divergindo dessa
visdo, Martin-Barbero (2004) vé essa revolucaaucaltcomo fruto da emergéncia do popular
que comeca a se configurar como o lugar desde bsgupode historicamente abarcar e
compreender o sentido adquirido pelos processosodainicacdo nos diferentes grupos
sociais.

Canclini (2003), outro estudioso na linha dos Essu@ulturais, diz que essa mudanca
no popular revela a transformacédo que foi se cordigdo no decorrer do século XX e
designa por “hibridacdo” os processos socioculiunads quais estruturas ou praticas
discretas, que antes existiam de forma separadahicam-se para gerar novas estruturas,
objetos e praticas. A apropriacdo gera novos objetoovas praticas diferentes das que lhes
deram origem. A hibridagdo surge da criatividad#ividual e coletiva nas artes, na vida
cotidiana e no desenvolvimento tecnoldgico. As asdido entendidas, entdo, como veiculos
de hibridacdo. Assim, quanto mais meios e tecnatoga sociedade dispde mais
complexificam-se 0s processos de comunicagao e008$s0s culturais e sociais.
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Isso explica porque hoje ja ndo se justifica mdds ponto de vista dos Estudos
Culturais Latino-americanos, estudar a midia puisingplesmente, ou seja, as midias ou
tecnologias e suas mensagens em si, deslocadasupams sociais e dos processos culturais
que a elas dao sentido. Nessa perspectiva, conmbaalartin-Barbero, o problema de fundo
agora ndo esta mais nas midias, mas nos mediaamsmodelos culturais que influenciam
os sentidos que sao produzidos sobre elas.

O que os autores colocados aqui em didlogo mogrgoe vivemos numa época de
profundas e rapidas mudancas sociais e modelagaiglt Assim, a experiéncia da crianca e
do jovem de hoje é profundamente marcada pelo twopntada vez mais frequente, com a
imagem, principalmente a imagem em movimento da d&,computador/internet/video-
game, provocando mudancas nos saberes que dificiudtatroca entre as geragbes. A
preocupacdo com a relacdo entre as experiénciadiaoals de criancas e jovens e sua
formacao/escolarizagdo é a questdo que me acompaniongo dessa reflexdo. O que séo
valores para os jovens hoje? Que modelos culterajse mediadores fazem parte de sua
formacdo? De que processos de comunicacdo pami@ig@ue sentidos produzem sobre
estes? E qual seria o papel da escola hoje? O gdeumesse cotidiano que nos obriga a
repensar 0s lugares que ocupam criancas e joverstuaiidade? Essas e muitas outras
questdes sao licitas quando se trata de pensarmadao/escolarizacdo desses sujeitos no
contexto atual. Sao questdes complexas que entamdo fundamentais para guiar o campo
da educacao em suas investigacdes que precisanrgrentender o cotidiano de criangas e
jovens na atualidade para que, consequentemerdga{ge buscar alternativas educacionais
mais condizentes com as culturas infantis e juvenis

Como argumenta Martin-Barbero (2000: 86), o gradekafio hoje é entender que:

“Estamos diante de uma geracdo que mais que néaesawa televisdo, captada por

antena parabdlica, onde tem aprendido a falar spgi@ile experimenta uma forte

empatia com o idioma das novas tecnologias e gescentemente gosta mais de
escrever no computador do que no papel. (...) €ra@rdistancia com que grande parte
dos adultos sente e resiste a essa nova cultueadesvaloriza e torna obsoletos muitos
de seus saberes e habilidades -, os jovens resparata uma intimidade feita ndo sé

da facilidade para relacionar-se com as tecnolai@sovisuais e informaticas mas da
cumplicidade cognitiva e expressiva: € nos rel@aadamagens, nas suas sonoridades,
fragmentacdes e velocidades que encontram seu, seuadioma.”

3. A cultura na modernidade e na pés-modernidade:ifkrentes relacées com o saber

Como essas mudancas na cultura, a que me refesigat@, relacionam-se com as
mudancas no saber e no aprender? Como os diferertdss de relacdo com a cultura
presentes nas concep¢fes de modernidade e de pésamade se relacionam com 0s
diferentes modos pelos quais as criancas e osgoygrendem e produzem sentidos? Que
conceito de cultura esta implicito na modernidada ehamada pés-modernidade?

As concepcdes de modernidade e de pds-modernidadespondem diferentes
concepcOes de cultura. Tradicionalmente, e ainda giguns, a cultura foi entendida como
saber erudito, como desenvolvimento intelectuadeEsmber era restrito a poucos e somente
era entendido como “culto”, como aquele que tinlltuca aquele tinha um saber ilustrado. A
propria definicdo ja traz em si um preconceitospovisdo de que alguém é culto, ou de que
alguém tem cultura, traz implicita o entendimergayde ha os que ndo sao cultos ou néo tém
cultura. A essa acepcéo de cultura correspondenceto de modernidade. Segundo Castro
(1998), a modernidade, periodo que inicia no Remasto, trouxe a renovacdo dos
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paradigmas ético-estéticos. Foi marcada pelas gsanavegacOes portuguesas, espanholas e
italianas e nesse momento o branco europeu se niowtado com o “diferente”, o
“estranho”, o “selvagem” e a modernidade instagrgesla definicdo desses limites que
hierarquizam posicfes no contexto mundial comovégns” e “civilizados”, centro e
periferia, primeiro e terceiro mundo, desenvolvigosub-desenvolvidos... A autora lembra
qgue a modernidade se refere, também, ao crescentecespo de
racionalizacdo/industrializacdo das sociedadeseatais ocorrido nos séculos XVIII e XIX
junto com a expanséao capitalista. A modernidadedemo marca a crenca na razdo como
instrumento de controle sobre a natureza e pregdicacia deste controle no uso das
tecnologias possibilitadas pelo conhecimento dieati rumo ao progresso. Dessa forma,
hierarquiza os conhecimentos e os divide dandesaesitatutos e valores sociais diferentes. A
ideia de cultura a que esta associada a concepcamdernidade subdivide o conhecimento,
disponibilizando somente para alguns as informaedemntendo controle do acesso a elas.
Isto porque o0 acesso ao conhecimento € realizadspaco especifico da instituicdo escolar
que organiza os saberes em disciplinas, hieraeugze as dispde de maneira linear,
selecionando em que ordem as aprendizagens deweneeer. Nesse sentido, a essa ideia de
cultura e de modernidade corresponde uma ideiansiacee de aprendizagem sequencial e
linear, organizado em etapas.

E a que se refere a poés-modernidade? Castro (189@&ta que, para alguns
estudiosos, a pés-modernidade tem um sentido dersupom a época precedente devido a
emergéncia de novas formas de tecnologia e infa@md@ara Martin-Barbero e Rey (2001),
a introducédo da experiéncia audiovisual na soceegado cinema e, hoje pela TV, atenta
contra o tipo de representacdo e de saber no gteleebaseada a autoridade - em que se
fundava a ideia de modernidade - e assim provo@ades-ordem cultural. Essa des-ordem de
gue fala Martin-Barbero remete a um desordenanaagdogicas e das formas de pensar na
modernidade. O cinema, segundo ele, tornava vipaal a modernidade certas experiéncias
culturais que nao se regiam sob os canones dalastelites. Assim, comeca a ficar mais
evidente a impossibilidade de definicdo dos lim@ekurais que hierarquizavam posi¢cées no
contexto mundial, na hierarquizacao da culturagnganizacéo do saber e do aprender.

Vilmar do Valle Barbosa, prefaciando obra de Lydté2002), relembra que foi por
volta dos anos 50 que todos assistiram a essadicagdes substantivas no estatuto da
ciéncia, provocadas pelo impacto dessas transf@esaecnoldgicas sobre o saber. A grande
quantidade de saberes veiculados pelos meios eldgéas comeca a colocar em questao 0s
saberes legitimados na sociedade da época e camecperceber a existéncia de uma crise
dos conceitos do pensamento moderno como razaamtosuptalidade, verdade, progresso
constatando-se a necessidade da busca de novastesiegitimadores do saber e da ciéncia,
uma busca de novos paradigmas que déem conta piEndes as questdes emergentes do
Nosso tempo.

Na mesma linha de reflexdo, Castro (1998) aporia agsim como a modernidade
fundava-se no real e tornava-se o objeto das esrtelefinicdes; ignorando tudo o que se
apresentava como incerto e imprevisivel na reatidagmana e social, tinha também a iluséo
de poder dominar o mundo através do conhecimeetuifico. Mas sdo, segundo a autora, as
transformacdes culturais da era poés-industrial gomecam a pér em cheque todas as
distincbes em que a modernidade se apoiava e ecomnto cientifico perde parte de sua
“aura” de unico conhecimento valido e confiavelgparacesso a realidade. A autora fala dos
novos intermediarios culturais, ou seja, dos psajizais da midia, da publicidade e da moda,
gue concorrem para que muitos tipos de conhecimsgjton possiveis, o que produz uma
crise da autoridade do conhecimento cientifi&acultura, antes localizada em estruturas e
espacos definidos, perde as bases de seu tedidgua e o territorio.
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Procurando entender essas mudancas, Martin-Bago&ey (2001) afirmam que a
experiéncia audiovisual vivida atualmente repdecedichente a concepcao de cultura pelos
modos de relacdo com a realidade devido as tranafdres da nossa percepcdo do espaco e
do tempo. Do espaco porque aprofunda o desancoranan relacdo ao lugar, a
desterritorializacdo dos modos de presenca, nagmbde perceber o préximo e o distante., E
do tempo, porque a percep¢do do tempo no qualssguia o ‘sensorium’ audiovisual esti
marcada pelas experiéncias da simultaneidaderestintaneidade corporificadas no ‘culto ao
presente’ alimentado principalmente pela TV.

Essas transformacgbes configurariam a entrada nunmdonpds-moderno? Jameson
(1994) refere-se a duas formas de entender o pdsmmm como ruptura com 0 momento
moderno ou como continuidade da modernidade. Assipgs-moderno pode ser entendido
por alguns como uma posi¢cdo anti-modernista, urpéura com o moderno, algo que se
diferencia totalmente deste. Mas uma outra formandendé-lo é ver o pés-moderno como a
forma auténtica do moderno se apresentar em npsga,éou seja, como uma inovacao do
moderno. Nessa segunda viséo, os dois, moderns-mpderno, seriam estagios do mesmo
processo. Seriam estagios da modernidade, com@emdartin- Barbero (2002) quando se
refere a primeira e a segunda modernidades.

Lyotard (2002) defende a primeira posicdo que éefirp6s-moderno como ruptura,
como o estado da cultura apos as transformacdeafgiagam as regras dos jogos da ciéncia,
da literatura, das artes a partir do final do s®ce(IX. Segundo ele, quando as sociedades
entram na era pos-industrial da idade pés-modeudartambém o estatuto do saber. Para o
filbsofo moderno, a ciéncia era vista como autenaite, pois existia e se renovava com base
em si mesma e ela ndo tinha um “valor de uso”. N@rgo, no cenario pos-moderno
descobriu-se que a fonte de todas as fontes éoemado e que a ciéncia, assim como
qualquer outra modalidade de conhecimento, nada éngue um certo modo de organizar,
estocar e distribuir as informacdes. Trata-se da comcepcéo operacional da ciéncia, aliada
ao tratamento informético da mensagem. Acontece destéegitimacdo da ciéncia que é
retirada de seu lugar anterior: as delimitacoessidas dos campos cientificos se desordenam,
desaparecem as disciplinas. Assim, Lyotard reijgi 0 saber cientifico € uma espécie de
discurso e, assim, €& razoavel pensar que a crescenttiplicacdo de maquinas
informacionais afeta e continuara afetando a agio dos conhecimentos. E, € diante dessa
transformacao, que a natureza do saber muda. @ dailza de ser para si mesmo, para seu
préprio fim e passa a ser produzido para ser vendiohsumido. O poder na atualidade esta
aliado ao saber. O autor lembra que, da mesma foom# no passado as nacdes brigaram
para dominar territorios, € concebivel que no futbriguem para dominar informacdes.
Nesse sentido, as novas tecnologias causam uradiliteide no saber ao tornarem os dados
possiveis de serem manipulados por mais pessoaslificultarem o controle no acesso ao
saber.

Percebendo a época atual na 6tica dos Estudosr&@sjt€Canclini (2003) tem uma
outra forma de ver a pés-modernidade. Resiste la ¢éémo uma época que substituiria a
época moderna e prefere concebé-la como um mogwootdematizar as articulagdes que a
modernidade estabeleceu com as tradicbes que temtbuir ou superar. Para ele, o pos-
moderno ndo encerrou a modernidade, mas passonvav@ocom ela. Hoje, segundo ele,
existe uma visdo mais complexa entre tradicdo eemathde. O culto tradicional ndo é
apagado pela industrializacdo dos bens simbdlicdsecessario demolir essa divisdo, essa
concepc¢ado do mundo da cultura em camadas. As miidiagam, segundo ele, uma notavel
continuidade com as culturas populares tradicionsas medida em que ambas s&o
teatralizacdes imaginarias do social. A idealizagdméantica dos contos de fadas se
assemelha muito as telenovelas, as estruturastivasralo melodrama. A construcao de
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herdis ou anti-herdis ndo copiam mas transgrideondam natural das coisas e fazem da
cultura massiva a grande concorrente do folcloremilia chega para incumbir-se do

folhetim, da festa, do humor, do que é mal-vistta prultura culta, encarregando-se de
incorpora-lo a cultura hegemonica.

N&o obstante as diferencas entre as posicoes dosesma respeito do estatuto
moderno ou pés-moderno do mundo atual, tudo inglieaha entre eles concordancia sobre a
transformacdo da concepcédo de cultura em camada®@ propria de uma forma de pensar
moderna e que ndo é mais dominante na atualidagje.ddnvive-se com diferentes modos
de producéao e difusdo de saberes, tenham elepodesitradicionais do livro e da escrita ou
estejam presentes nas imagens do cinema, da TYhipertextos da internet. Como pensar
a formac&o de criancas e jovens diante desse toBtExsobre isto que pretendemos pensar
adiante.

4. A relagdo da crianga e do jovem com o saber n&ualidade

Como aponta Canclini (2004), os jovens atuaisas@oimeira geracao que cresceu
com a televisdo a cor e o video, 0 controle ren®to zapping € uma minoria com
computador pessoal e Internet. De acordo com etee es anos 70 e 80 se perguntava o que
significava ser a primeira geracdo em que a télevesa um componente habitual da vida
familiar. Hoje, além da TV, muitos outros meioggaem parte do cotidiano da crianca desde
cedo, produzindo novas formas de aprender e redletha forma como criangas e jovens se
relacionam com os saberes e produzem sentidos slalste

Na modernidade, tinha-se um paradigma bem defigidoque eram os saberes
reconhecidos e havia consenso de que estes estlvdro dos livros e eram aprendidos no
espaco das instituicbes de ensino. E, hoje, camegy a localizacdo dos saberes a que tém
acesso criangas e jovens?

Martin-Barbero (2002) remete a esse tempo em quanwinho da emancipacao
passava quase que exclusivamente pela escritacinktas e atualmente? Como entender,
por exemplo, a alfabetizacdo hoje quando muitasirdasmacdes que dao acesso ao saber
passam pelas diversas redes e tramas da imagers eodaridades eletrbnicas? Essa
contradicdo traz a tona o debate em que o mundiloaduacadémico culpa os meios
audiovisuais da crise da leitura e do empobredineultural em geral. Sobre isso, o autor
lembra o dogma proclamado como o mais radical dadisinos: nos livros se encontra o
altimo resquicio e baluarte do pensar vivo, critcandependente frente a avalanche de
frivolidade, espetacularizacdo e conformismo qué se esséncia dos meios audiovisuais.
Assim, o livro € declarado como espaco préprioat@e e do argumento, do calculo e da
reflexdo — como base consolidada do ensino e dendigagem - e o mundo da imagem
massiva e da tecnologia é reduzido a espaco datfickgées primarias e das projecdes
irracionais e manipulacdes consumistas. Contrad@zendualismo, Martin-Barbero (2002)
argumenta que ha hoje toda uma reestruturacaaudedes das préaticas culturais da memoria,
do saber, do imaginario e da criacédo e, se hojgigase escreve e nem se Ié como antes, €
também porque ndo se pode ver nem representar aoies. Margareth Meadgud Martin-
Barbero, 2002: 50) diz que a experiéncia dos joeehsna experiéncia que ndo cabe mais na
linearidade da palavra impressa”, pois “nasciddesada revolucao eletrbnica a maioria de
nos nao entende o que esta significa. Os jovem®vka geracdo se assemelham aos membros
de uma primeira geracdo nascida num pais novossémesmo sentido, o autor lembra que
a tecnologia ocupa um novo lugar nas mutacdes dm lalcance sobre algumas das
dimensdes mais antropoldgicas da cultura e dadamée— desde a linguagem ao modo de
estar juntos — e traz mudancas nos modos de gémaproducdo do saber.
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Desde os monastérios até as escolas de hoje, ohsalie conservado o carater de ser
centralizado territorialmente e controlado atradéslispositivos técnicos associado a figuras
sociais especiais. Dai que as transformac¢des ndestammo circula o saber constituam uma
das mais profundas transformacbes que uma sociquadie sofrer. Cada vez mais 0s
estudantes testemunham uma frequente experiénciissanancia entre as ldgicas que
estabilizam os conhecimentos transmitidos na ese@tos somente pela oOtica da cultura
letrada e do livro, e as que mobilizam os saberd@sgaagens que circulam fora da escola.
Mudaram os modos de aprender e os espacos de i@pgerd. Hoje, reiterando o que
Martin-Barbero (2002) diz, as idades de aprendert@das, o lugar pode ser qualquer um —
uma fabrica, um hotel, uma empresa, um hospita grandes ou pequenos meiBstamos
passando de uma sociedade com sistema educatizoymaa sociedade educativa, isto €,
cuja rede educativa atravessa tudo: o trabalhoéio, a infancia e a velhice(p. 21)

5. Buscando uma breve conclusao

O contato que tenho estabelecido com criancasenguvanto no ambito da pratica
educativa como no da pesquisa, leva-me a concoamarMartin-Barbero (2002) quando ele
diz que o livro continuara sendo a chave da prinaifabetizacdo — a que abre o mundo da
escrita fonética - mas que, em vez de “encerfaasdfabetizacdo apenas sobre a cultura
letrada, esta serd a base para a segunda alfgBetizauela que se abre as multiplas escritas
que hoje conformam o mundo do audiovisual e dootextetrénico. A mudanca nos
protocolos e processos de leitura de que nos fatk $apud Martin-Barbero, 2002) nao
significa a substituicdo de um modo de ler porautras sim a complexa articulagéo de uns e
outros, da reciproca insercdo de uns em outrose dntos e quadrinhos e videos e
hipertextos. Enfatizando minha afinidade com amglde Martin-Barbero (2002), refor¢o seu
ponto de vista de que, somente a partir da assutg&cnicidade mediatica como dimenséo
estratégica da cultura, a escola podera insenrasenovas figuras e campos de experiéncia
em que se processam 0s intercambios entre asuesstiipograficas, audiovisuais e digitais,
entre identidades e fluxos, assim como entre mavinsecidad&éos e comunidades virtuais.

Gostaria de terminar perguntando: o que esse dontxal traz como desafios a
escola? Talvez devamos seguir o conselho de Cax2064) ao nos dizer que em vez de
repetirmos a tendéncia dos professores e escelaerdpre verem a cultura audiovisual e
midiatica como inimiga, deveriamos tratar de afereaos alunos uma educacgdo conectada
com o que aprendem nas telas da TV e dos videogaiheescendo-lhes um horizonte teorico
e estético mais amplo do que nos entretenimentogsticos. Isto requer que nas escolas haja
filmes (e outros materiais da cultura audiovisdal)mesma forma que se tem livros e discos.
Requer, segundo ele, uma transformacéo culturalddaacdo. Porque as escolas continuam
reduzindo o ensino sem incluir discussdes de nagecomo esses que hoje sdo parte da
formacao de nossas criancas e jovens? Porquesimsgsth falar as criancas que se informem
e aprendam somente em livros e, ndo (também) m, rE TV e no cinema e internet?
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