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Reading in teachers’ social representations
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Resumo

As representacdes sociais por sua dupla face detueas estruturadas e estruturas
estruturantes explicam efetivamente a coexistéeipermanéncias e diversidade que tecem a
realidade social. As representacfes sociais podgntanpreendidas como o texto socio-
histérico que habita e habilita cada um de ndstabekecer relacdes com o mundo. Por
conseguinte, o individuo é sempre uma entidadealsagin simbolo vivo do grupo de sua
pertenca. As representagfes sociais e a sua lieguagio s6 formam a realidade/mundo,
guanto constituem os modos de agir profissionaiadmdos individuos. O presente trabalho
objetivou identificar as representacdes sociaigcacee leitura de professores do Ensino
Médio (Magistério) de uma escola publica de LorarfRR). Para a coleta de dados foram
usados Testes de Associacdo de Livre de Palawas,0os seguintes indutores: leitura é...;
leitor é...; ler é... A analise interpretativa ddsdos desenhou conjuntos de resultados que
demonstram convergéncias e dissonancias entreeo®mos centrais dessas representacdes
entre os participantes. LimitacSes do presentedestusugestfes para investigacdes futuras
foram apresentadas, no intuito de instigar outesgjpisadores a estudarem a tematica para que
acOes educativas sejam efetivas para a formac@oofessores como leitores. © Cien. Cogn.
2010; Vol. 15 (3): 084-099.

Palavras-chave representacdes sociais; leitura; leitores; paofies.

Abstract

Social representations explain the coexistence efmpnence and diversity that conduct
social reality effectively, which is due to theivofold feature of structured and structuring
structures. The social representations may be understood a®calshistorical text that
inhabits and qualifies every one of us in ordeestablish relations with the world. Therefore,
the person is always a social entity, a living spirdf a group. The social representations and
their language not only form actuality/the worldutbalso constitute professional or not
professional people’s way of acting. The presamdysiaimed to identify social representations
about high school teachers’ reading from a Londri{#R-Brazil) public school. In order to
collect information, the Free Words Associationt¥egas used, with the following indications:
reading is...; reader is...; to read is... Interpretatargalyses of the information guided a set of
results that shows convergences and dissonancescarttee central elements of these
representations among the participants. Limitatimfighe present study and suggestions for
future research were shown, aimed to instigate rothsearchers to study its subject so that
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educational actions are effective for teachershfation as readers® Cien. Cogn. 2010; Vol.
15 (3): 084-099.
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1. Introducéo

A educacdo € o ponto em que decidimos se amamosin@amnbastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com ftstogealva-lo da ruina que seria
inevitavel ndo fosse a renovacao e a vinda dossewtos jovens. A educacdo € também
onde decidimos se amamos nossas criangcas 0 baptmatendo expulsa-las de nosso
mundo e abandona-las a seus proprios recursop)panaouco arrancar de suas maos a
oportunidade de empreender alguma coisa nova ewuspa para nés, preparando-as em
vez disso com antecedéncia para a tarefa de removanundo comum (Arendt, 1989:
247).

A faléncia da tradicdo cartesiana de pesquisa verimdm espacos para outros
enfoques que auxiliam a compreensdo do fenbmencaeidmnal, sob suas mdultiplas faces
(Alves-Mazzotti, 2000). Apesar das analises crtiéaTeoria das Representacbes Sociais
formuladas, por exemplo, por Howarth (2006) e GlmzzRey (2008), o fato é que tem sido
crescente, desde a Ultima década, o numero deipadogres que fundamentam nessa teoria
seus trabalhos, para o estudo de problematicaxiBspe ao campo da educacédo (Silva,
2009; Bezerra, 2006; Dotta, 2006, entre outros).

Conforme epigrafe, posicionamo-nos entre aqueleseqtendem a educacao escolar
como uma socializagdo intencional e planejada qualistingue dos demais modos de
socializacdo pelos tracos que deve carregar: dagdio e de transformacao. Assim a entende
Carvalho (2006) que especifica no titulo de sebatteo a funcdo da escola e de quais
produtos que nela devem ser trabalhadasmilher no mundo: educacédo como iniciagdo nas
herancas simbdlicas comuns e publicgste autor defende a educacdo como “o ato de
acolher os jovens no mundou seja, torna-los aptos a dominar, apreciaamstormar as
tradicbes publicas, que formam nossa heranca siwabébmum” (Carvalho, 2006: 56.
Destaques do autor).

Entre o que os alunos devem apropriar, destacaass®rmas de conhecimento
discursivas e nédo-discursivas que compdem a hesngalica e publica no seio da qual
cada um é forjado como ser humano (Arendt, 1988mifimos, ainda, que a linguagem e 0s
jogosque ela possibilita constituem os sujeitos e sibgetividade (Guerin, 1992; Hall, 1997;
Costa, 2000; Smolka, 2000; Berger e Luckmann, 2001)

As interacdes entre os individuos e destes coralalade, em uma dada comunidade
sociocultural, viabilizam a apropriacéo das pria@pepresentagdes sociais que caracterizam
essa comunidade. Moscovici (198hpud Sa, 2002: 31) expressou 0 que ele e seus
colaboradores compreendiam por representagdesssocia

“Por representagbes sociais, entendemos um congmtconceitos, proposicoes e
explicacbes originado na vida cotidiana no cursacamunicacoes interpessoais. Elas
sao o equivalente, em nossa sociedade, dos m#isseenas de crencas das sociedades
tradicionais; podem também ser vistas como a vasaemporanea do senso comum.”

Contudo, nos ultimos anos esses pesquisadoresnf@tizado a dimensao subjetiva
na producdo dessas representacbes. Em 2000, Masesginala que as representacoes
sociais, longe de serem uma réplica deste mundooreflexo deste em nés, “[...] formam o
mundo, mais do que o mundo que as estimulam” (Masic@000: 154). Nessa obra, o autor
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expressa como segue essa posicao: “Quando nosnferms de que objetos nosso mundo é
feito, devemos antes de responder nos perguntémodd® que representacdo?”. Isso porque
“[...] as representacbes compartilhadas, sua lggumapenetram tdo profundamente dentro
dos intersticios do que nomeamos como realidadgpgdemos dizer que elas constituem a
realidade” (Moscovici, 2000: 154).

A significacdo tedrica e epistemoldgica dessa a@ipdo € extraordinaria, no que
concordamos com Gonzalez Rey (2008). Isso porque@@eum lado, as representacdes
sociais sao uma constru¢cdo humana, nao se devaignee elas se diferenciam das demais
pelo “[...] forte significado ontologico, pois elagpresentam os referentes das praticas
sociais, do conhecimento e dos sistemas de ac@wizfBz Rey, 2008: 237). Nesse sentido,
prossegue este autor: “as representacfes sociagitaem uma das ‘matérias primas’
essenciais da cultura e passam a ser objetivadenalbiplos coddigos, normas, valores, [...,
etc.,]” (Gonzélez Rey, 2008: 237, destaques dorpypermitindo ndo s6 que a cultura se
expresse, quanto constituem a realidade para nddods que nela convivem.

Por conseguinte, ndo causa estranheza o fato deagai@ Teoria das Representacdes
0 conhecimento seja compreendido como “[...] unmapc&o social que se instala de forma
inconsciente nos individuos, orientando suas @atmotidianas e a producdo do sentido
comum” (Gonzaléz Rey, 2008: 235-236).

O caréater pratico das representacdes sociais $ealtado por Jodelet (2001) quando
explica que elas constituem sistemas de interf@etgqge regem nossa relagdo com o mundo,
com 0s outros e organizam as comunicacdes e candataais. As representacdes sociais,
conforme Bezerra (2006: 6), sdo: “[...] verdadetemias do senso comum que se elaboram
coletivamente nas interacfes sociais, sujeito{supisujeito-instituicdo, num determinado
tempo, em uma cultura e espago préximo, na teatatées tornar o estranho familiar e dar
conta do real”.

As representacdes sociais sdo disseminadas, ec@ueguinte, passam a ser
compartilhadas pelas diversas praticas de sogidliza pelos efeitos dos modos distintos de
uso da linguagem, em uma cultura. Por exemplo, pal& conversacdo, pelos meios de
comunicacao de massa (TV, jornais, revistas, gior);registros escritos, pessoais (recados,
avisos, etc.), e por artefatos (livros, artigoslhdtos, pinturas, esculturas, etc.): as
representacdes fluem; podendo ser elaboradas, dihguias, captadas e analisadas. Cada
um desses se constitui em exemplo das marcas aaeiiliana das dimensdes simbdlicas,
cognitivas e afetivas das Representa@msais.

A literatura pertinente ao assunto tem abordadenal@spectos tratados na Teoria das
Representagcbes Sociais pelo fato de constituiregaocinstrumento relevante para o
conhecimento da realidade, a partir do momento @enpgrmite evidenciar a dinamica entre
0 mundo real e o sujeito (Moscovici, 2003). Essmtode buscar compreender as relagoes
proporciona o estudo das forcas das representagdesonstrucdo dos pensamentos e
comportamentos dos grupos, 0s quais mobilizam jegesipara a acdo de modo a interferir
no processo de producédo do conhecimento, ou segmsérucao de um saber comum.

Embora essa dinamicidade envolva a interacdo entognitivo e social, ela torna as
relacbes concretas, e essas acontecem na masef@lith vida cotidiana devido ao fato de
que “as representagfes sociais sdo entidades tprageeis. Elas circulam, cruzam-se e se
cristalizam incessantemente, por meio de uma ¢@sto, um encontro, em NOSSO universo
cotidiano” (Moscovici, 2003: 49). Essa funcionatidaé devida ao processo de relacdo entre
os individuos ou grupos, os quais estdo circuscatdeterminada sociedade, de modo que
essa dinamica favorece os seus membros a compegtitho conhecimento disponibilizado e
elaborado no senso comum, com a finalidade dertéanaliar algo nao familiar.
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Os apontamentos anteriores objetivaram, assim, I0Enao a posicdo que assumimos,
qual seja a da importancia da linguagem e das geptacoes sociais compartilhadas para a
constituicdo da subjetividade, bem como da forgantadora das representacdes sociais para
as atividades do individuo. Ainda mais, as relagj#s cada um de n0s mantém com o0s
outros definema realidade, nossa identidadeqaais acdes sdo admissiveis e esperadas,
quando nos comportamos. Além disso, para que fagaaunicacéo na vida cotidiana um dos
elementos essenciais € 0 de que os envolvidos coimga significados comuns.

Os sentidos das apropriacdes individuais da heramgdodlica e cultural séo
constituidos, por conseguinte, a partir das reRc¢den os outros e dependem, na maioria das
vezes, da linguagem. Tal acontece devido a capbeida linguagem em “se tornar o
repositério objetivo de vastas acumulacdes de faiggdbs e experiéncias, que pode entdo
preservar no tempo e transmitir as geracoes segli(Berger e Luckmann, 2001: 57), bem
como pela possibilidade de cada um usdnguagem a qual lhe permite “[...] construir
simbolos altamente abstraidos da experiéncia diaraes também ‘fazer retornar estes
simbdlicos apresentado-os como elementos objetivreais na vida cotidiana.” (Berger e
Luckmann, 2001: 61, Destaque dos autores).

Considerando que a linguagem estabelece “pontes diferentes zonas dentro da
realidade da vida cotidiana e as integra em unalidatle dotada de sentido” (Berger e
Luckmann, 2001:59), é que este trabalho toma padestura como producéo de sentidos a
partir de textos escritos, especificamente e ndle &utros artefatos culturais. Entretanto,
qualquer uma dessas leituras encontra-se, em ppgsao, atrelada a dimensao simbdlica
pelo fato que “representa a conjugacéo de duasricisades: a historia de suas leituras e a
historia de leitura do texto” (Orlandi, 2001: 11).

Na medida em que as representacdes sociais cretivaefientea realidade social,
pela teia de significados tecida pelo conhecimetttosenso comum (Geerz, 188apud
Spink, 2008), e entre esses 0s que sdo considemidsios a serem escolarizados na
educacéo obrigatéria, isto €, na Educacdo Basipar €oncordarmos com Bezerra (2006)
quanto a que a perspectiva tedrica da Teoria daeRmntacdes Sociais constitui-se em “uma
ferramenta heuristica para compreensdo das protidasdue envolvem a educacgdo, pois
procura entender o homem em sua concretude e cddgide, os sentidos e significados
atribuidos aos objetos sociais no dinamismo daureule da histéria” (Bezerra, 2006: 4),
propusemos o presente trabalho.

Este estudo possibilita a compreensao dos sergidgignificados atribuidos a leitura
por professores de uma escola de magistério.

Nas sociedades modernas, o papel da escolarizagdoogtestavel para que os
individuos adquiram e se apropriem dos artefatpsaicas culturais, tidos como minimos
para o exercicio de sua cidadania (Gimeno Sacyig@08). Compete aos professores das
diversas areas do saber, e ndo apenas ao professdngua Portuguesa (Guedes e Souza,
2007), a responsabilidade de ensinarem, por exeraplonuitas formas de leitura e escrita
legitimadas e exigidas para esse exercicio. (FreEd@8; Silva, 1999)

Entendemos que as representagdes acerca da teisi@mmo as demais advém dos
processos de apreensado subjetiva responsaveisgpsiituicdo desse conhecimento e de suas
praticas, por carregarem as marcas produzidas p#ites das praticas socializadoras da
heranca simbdlica compartilhada e legitimada pordando grupo, e da importancia da escola
e de seus profissionais para que alguns desseesglmssam ser apropriados, este trabalho
teve como metas identificar e compreender comoepsoires, responsaveis pela formacao
inicial de outros professores, entendem leitura.

A realizacdo da leitura possilibita 0 acesso armégbes e a (re)construcdo dos
saberes para quem a produz. O ato de ler é ocdsi@g@ muitas razfes, algumas delas
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configuradas pelas condicbes de acesso aos msit@esns modos do individuo se relacionar
e estar no mundo, bem como pela compreensdo queatenca dos processos que O
instituiram e o mantém como leitor. Como atividasiegialmente reconhecida, sua analise
implica em que sejam consideradas suas experiéreeriores, nomeadamente a
constituicdo das redes de significado que lhe germdar sentido ao que 1€, bem como o de
se sentir inscrito como membro de uma comunidade.

O contexto socio-cultural regula saberes, algurns gleais (re)configurados pelas
praticas educativas. Entre estes, os modos de bgeree realizar leituras. Em relagdo a
artefatos simbolicos, como os produzidos por esca estratégias e praticas mais eficientes
para a apropriacdo dependem das representacfeadpiendividuo atribui a tais artefatos e a
producao de sua leitura.

E no campo intra-subjetivo que processos de (te)edgio das representacdes sociais
acerca da leitura podem acontecer e, quando re@drasriracos idiossincraticos do individuo
desenham suas marcas pessoais. Estas, por sua eagel, fundam possibilidades distintas
para cada individuo, pelos multiplos efeitos dasiqas sociais de seu grupo sociocultural.

Uma série de produgBes de diversos campos disaipin(Witter 1984; Chatrtier,
1989/1991; Fraisset al, 1997 tomam a tematica da leitura, sob a perspedas suas
praticas. Algumas outras, por exemplo, como as mére-(1986), Silva (1998), Soares
(1998) evidenciam a importancia e repercussaoitladegara a insercao social, uma vez que
sua pratica possibilita ao leitor assumir uma c@nsia critica que lhe permite desvelar os
efeitos dos valores ideoldgicos que permeiam suasacdes sociais. Assim, a leitura pode
proporcionar a quem a realiza intervir e transforsua realidade.

Revendo a histéria e os modos de producédo vigemtesampo das ciéncias sociais,
Chartier (1989/1991) assinala algumas das condigbessustentam um novo olhar para as
praticas e os artefatos da escrita. Adverte pamapartancia das representacfes para 0s
sentidos que o homem atribui ao mundo, visto quehd&“pratica ou estrutura que nao seja
produzida pelas representagfes, contraditoriasuenihg confrontopelas quais os individuos
e 0S grupos dao sentidos ao mundo que é o deldsirt{€, 1989/1991:175). Defende,
enfaticamente, que a leitura seja sempre conside@no “uma pratica encarnada em gestos,
espacos, habitos [visto que ler...] € pbr em jogmipo, € inscricdo num espaco, relacédo
consigo ou com o outro” (Chartier, 1989/1991: 183)1 Discorre, ainda, sobre as
representacdes coletivas caracterizando-as comiiZzesde praticas construtoras do préprio
mundo social [...] s6 tém existéncia, s6 sdo veriachente tais, na medida em que
comandam atos” (Chartier, 1989/1991: 183).

O texto de Chartier (1989/1991) permite o estalmakextto de pontes com a Teoria
das Representacbes Sociais, quando caracterizpr@sentacdées como matrizes de praticas
que ndo so constroem o mundo social, quanto comrandatos, individuais e dos grupos.

Admitindo-se, entdo, que as praticas de leitur@doestinculadas aos efeitos das
representacées sociais, as quais foram e s&o atsore organizadas em um sistema
estrutural em cada individuo, conforme se pode zledas sugestdes de Abric (1998, 2001)
para a coleta e andlise das representacdes secpos sua afirmacao “Toda representacao se
organiza em torno de um nucleo central. [...] dwagante” (Abric, 2001: 162-163), tendo
em vista que professores tanto do ensino médioocdon magistério sdo formadores de
leitores, definimos como objetivo deste estudoiguar quais sao as representacdes que esse
grupo possui acerca da leitura.
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2. Metodologia

O presente projeto foi aprovado pelo Comité deaktim pesquisa envolvendo seres
humanos (CEP/UEL), conforme parecer 197/2009.

Participaram deste trabalho 14 professores dentdistiareas do conhecimento que
trabalham em uma escola publica de Ensino Médsporesaveis pela oferta das disciplinas
que compdem o curriculo do magistério. A predonti@ade mulheres foi evidente: 78,6%
do grupo de participantes. No que concerne a idad®ioria apresentava idade superior a 40
anos. Entre 40 e 60 anos situavam-se 71,4%, e rogisleentre 28 e 39 anos. Todos o0s
participantes haviam obtido a formacdo académiadisgional minima exigida para o
exercicio profissional no Ensino Médio, isto €,radgiacdo especifica certificadora para o
ensino da(s) disciplina(s) que conduziam, sendoajteehaviam completado curso(s) de pos-
graduacédato sensue um o mestrado. Em relacdo ao tempo de exengioftssional 50%
encontravam-se em atividade ha mais de 30 anos.

A coleta de dados ocorreu individualmente em unsasddas da escola em horario
previamente agendado com cada participante.

Para a coleta de dados, foi utilizado o Teste d®éiacao Livre de Palavras.

A estrutura dos materiais usados para os TesteAssleciacdo Livre de Palavras
seguiu as recomendacdes de Abric (2001). Para, temto vistas a obtencéo de informacdes
que possibilitassem a configuragdo do conteudo rscndassociado aos estimulos (1)
instigadores foi solicitado a cada participante ipi@almente escrevesse as quatro primeiras
palavras evocadas pelo estimulo indutor apresentaei@rquizasse em seguida as palavras
registradas por ordem de importancia e justificassscolha das duas palavras que havia
registrado como as mais importantes. De acordo Abnt (2001) o uso desse tipo de teste
possibilita de forma rapida a identificacdo do eandb do ndcleo central, na medida em que
sua aplicagdo viabiliza que sejam atualizados eierseimplicitos, os quais podem ser
perdidos ou mascarados por outras producdes diggsIrs que 0s participantes possam ser
submetidos. Como a aplicacdo deste teste poderaeow escrita, dadas as condi¢cdes que
dispunhamos para a coleta optamos pela modalidatitae

Os estimulos indutores foram apresentados em mlo®mdependentes e na seguinte
ordem: “leitura é...”; “leitor €...”; “ler é...”

O primeiro protocolo, isto €, no qual foi apresdotaomo estimulo indutor “Leitura
é...” foram deixados espacgos para que o respongdatmasse o nome e a data da aplicagéo.
Logo em seguida, eram apresentas as instrucdesgp@ao participante escrevesse as
primeiras palavras evocadas pelo instigador verhal, hierarquizasse por ordem de
importancia e justificasse as duas consideradaslp@omo as mais importantes.

Os demais protocolos foram sendo entregues, apdisciusao do anterior.

3. Resultados e discussao

Independentemente da ordem em que as palavras &masentadas, registrou-se um
total de 32 vocabulos diferentes dos 56 possivas) ndo ocorresse repeticdo. A diversidade
vocabular ocupou, portanto um espaco de 57,1% alasrps registradas. Os vocabulos mais
frequentes apresentados ao instigador “Leituraféram: Prazer/PrazerosaConhecimento
Lazer, Informacag Cultura

Em termos semanticos, @rpus de informacfes obtido para o instigador verbal
“Leitura é...” permite concluir que essa praticacialb parece ser compreendida pelos
participantes como importante e necessaria pargusigdo de conhecimentos e para a
atualizacdo de informacgfes. Além dessas funcdesuinsntais, a dimensdo afetiva
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relacionada a leitura foi salientada por palavrasoeiadas ao prazer, ao lazer, ao
entretenimento e distracao, conforme pode serne@did (2) na tabela 1 (anexo A).

Nessa tabela é possivel observar as palavras qaen fdiierarquizadas pelos
participantes como mais relevantes nas evocac8tdgddas pelos trés estimulos verbais no
conjunto de Testes de Associacao Livre de Palavras,

Para o indutor verbal “Leitor é...”, 36% dos vodaBuregistrados apresentaram
frequéncia igual ou superior a dolsteligente e Curioso; Informado e Atento; Estudios
Agente e AtualizadoTais resultados parecem convergir com 0S de &iexpressos
anteriormente, a qual € realizada como visto e ceemglida entre os participantes como
atendendo a interesses utilitarios.

Berger e Luckmann (2001: 53-68) quando analisamgadgem e o conhecimento na
vida cotidiana demonstram e exemplificam como fguagem constréi campos semanticos
ou zonas de significacao linguisticamente circutesr (Berger e Luckmann, 2001: 61). A
organizacdo desses campos € engendrada pelo v@abglamatica e sintaxe, construidos
pela experiéncia “tanto biografica quanto histériBerger e Luckmann, 2001: 62). Esses
autores referem, ainda, que o:

“acervo social de conhecimento [...] é transmitidouma geracdo a outra e utilizavel
pelo individuo na vida cotidiana, [bem como...] aima interacdo com o0s outros na
vida cotidiana é [...] constantemente afetada pssa participagdo comum no acervo
social disponivel do conhecimento.” (Berger e Luakm 2001: 62)

Porém, como esses autores enfatizam e no que enpara a analise dos resultados
deste estudo, o conhecimento na vida cotidianabéaisnente distribuido, isto €, possuido
diferentemente por diversos individuos e tipos déividuos” (Bergman e Luckmann,
2001:67). O estudo de Soares (1998), possivelmexigjque parte dos resultados que
obtivemos. Em seu estudo, essa autora demonsti@sqaes de alunos de origem de camadas
populares relacionam a aprendizagem da leituratengfio de melhores condi¢cdes de vida,
enquanto que pais de classes mais favorecidas “edeitura como mais uma alternativa de
expressdo, de comunicagdo, nunca como uma exigéaatpara o mundo do trabalho”
(Soares, 1998: 22, Destaques n0SSs0S).

Por conseguinte, alguns individuos pelas repres@esa sociais circunscritas as
condicbes de sua origem podem ser instigados e fiduramente a produzirem leituras por
interesses utilitarios, enquanto que outros sdadey a perceber a leitura como uma
alternativa para o lazer e entretenimento.

Essa proposicéo sustenta-se, ainda, para os cemutltidos para o instigador verbal
“Ler é...". Das 56 respostas possiveis, as quer@@n com frequéncia superior a um foram:
Conhecer e Informar-se (4); Relaxante, Prazer, Gaste Cultura (3); Vivenciar, Sentir e
Fundamental (2) As demais (54%) em geral, relacionam o ler coreoesséario para o
desenvolvimento cognitivo, afetivo, pessoal e do&isse conjunto de resultados reforca, em
nossa opinido, as analises anteriores realizadasgsainstigadores verbais: “Leitura é...”;
“Leitor €...".

Entretanto, para este instigador, isto €, “Lef éabressai no grupo de participantes
uma concepcao do ler associada a condicOes declav@razerosa e relaxante. Este resultado
demonstra, a nosso ver, os efeitos das contradigdesciedade brasileira como referidas em
Silva (1998), e documentadas no relato de Soa®&8)1

O conjunto de resultados, como anteriormente detraatts por Gomes e Pullin
(2009), sinaliza para crencas, opinioes, valorastedes compartilhadas pelos participantes
deste grupo que permitem afirmar que entre ele#wad é considerada como uma atividade
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que medeia a apropriacdo de conhecimentos, deamafdres e de valores culturais. Além
disso, o presente relato evidencia que o conjuatoedresentacdes sociais acerca de leitura
levantado é atrelado a uma das estratégias paisegdo social, nomeadamente na que diz
respeito a sua fungdo como a fonte de conhecingeinformacao.

Perceber a leitura dessa forma é também comum @ntjee foram escolarizados. A
leitura na escola, na maioria das vezes, é praguaita estudo dos contetudos trabalhados em
sala de aula, sem que ocorra, frequentemente, gt gos educadores incentivo para a sua
motivagao (Pullin e Moreira, 2008; Pullin e Gom2309; Gomes e Pullin, 2009). Esse modo
de perceber a leitura, revelada pelos campos smEwm$nkevantados pelos Testes de
Associacao Livre de Palavras para os instigaddresura €...” e “Ler é...” quais matrizes ou
“zonas de significacéo circunscritas” (Bergman elmann, 2001: 61), por sua vez limitam
0S campos semanticos que dao contorno a qualoqu@rgcao acerca de “Leitor é...".

Como pode ser lido na tabela 1, os vocabulos maguéntes apresentados a ao
instigador verbal “Leito é...” desenham-no como ymeasoa inteligente, ativa e culta. Nota-
se aqui que a representacao social de leitor euandadividuo que age quando Ié e por assim
realizar suas leituras € culto e inteligente. Estedos dos participantes perceberem um leitor
sao os legitimados socialmente, nomeadamente riextorescolar, apds as reformas oficiais
para o ensino promulgadas pelos Parametros CamgsulNacionais (Brasil, 1999) e pelas
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica stadé do Parana (Parana, 2009). Estes
resultados parecem apontar para a apropriacaogeta @os professores participantes, pelo
menos de algumas das concepc¢fes que fundamentas @gissursos oficiais. Nestes, a
proposicao de que a leitura possibilita ao indigithansitar com maior facilidade no ambito
social e cultural, quando se apropria dos artefatodolicos é frequentemente aludida e
repetida.

Esses, de fato, sdo alguns dos efeitos que o aterdeode gerar, especialmente
guando realizado por leitores que além de inteapget, compreendem e se posicionam como
sujeitos criticos.

Como anunciado para cada instigador verbal propustolestes de Associacao Livre
de Palavras, foi solicitado aos participantes gséficassem a escolha das duas palavras que
evocaram como mais importantes.

A tabela 2 (anexo B) permite constatar por paricip as justificativas por palavras
consideradas mais importantes para aos estimuwlasdires verbais: “Leitura é...”; “Leitor
e...”; “Lere...”.

A leitura da tabela 2, de modo geral, permite @iasique as justificativas formuladas
para as palavras que foram hierarquizadas porcypanite como mais importantes entre as
evocadas acentuam a importancia da leitura pardeconento, prazer e informacéao.
Revelam que as representacdes sociais dos pantegpacerca de leitura circunscrevem-na
COmMO um processo responsavel para o conhecimessoglesocial e profissional. Portanto,
sugerem uma representacdo social da leitura cona fame importante para a busca do
conhecimento.

E possivel exemplificar, pela leitura do conjuntesshs justificativas (tabela 2),
algumas das consideracdes realizadas nas anafisasoes. Por exemplo, algumas por
serem comuns, como as da leitura como fundameatal @ aquisicdo do conhecimento e
geradora de satisfacdo; outras, por serem distiotaso a de sua realizacdo como fuga dos
problemas do dia-a-dia. Uma vez que a apropriagdeedanca cultural € individual, apesar de
algumas das praticas socializadoras serem comudgysaincrasia de algumas respostas e
prevista pelo aporte teérico adotado.

As justificativas apresentadas para as palavras nmaportantes evocadas pelo
instigador verbal “Leitor €...” parecem configuram uma primeira instancia, dimensdes
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relacionadas a aspectos cognitivos e pessoais jdibosygporem sem deixarem de dizer da
necessidade do leitor se implicar na producdo @e $eituras. Isso é demonstrado, por
exemplo, nas explicacdes que reforcam os contataagesenho do leitor como uma pessoa
inteligente, atenta e atualizada. Leiam-se, pomgike, as justificativas de P4; P5; P6; P9;
P12; P13 e P14.

As justificativas demonstram a representacdo do lerocama atividade importante
para a interacdo e a insercao social. De modo,gexalizeres dos participantes P1, P3, P6, e
P14 apontam para a necessidade de andlise e cosgwedo material escrito por parte do
leitor, enquanto que P8 assinala o ato de ler camorecurso e ou instrumento para o
exercicio profissional sem, contudo desconsidesadimensdes afetivas que relaciona essa
atividade.

As andlises realizadas apoiaram-se em uma penspeaxitologica e epistemoldgica
construtivista que enfatiza os papéis da linguages processos da construcao social da
realidade (Berger e Luckmann, 2001), e a impor&ardas representacbes coletivas e
individuais para os sentidos que cada um de nésagd a atribuir ao mundo e assim a agir
(Chartier, 1989/1991). Dentre as teorias sociocotigistas foi escolhida a Teoria das
Representacdes Sociais, por esta possibilitar aenger a partir das respostas individuais
tendéncias do grupo de pertenca ou de afiliaca@alisipantes (Jodelet, 1984pudSpink,
2008).

O que os participantes do presente trabalho entenger leitura, ler, e leitor
demonstram algumas das marcas que decorrem funtidmente dos efeitos dos sentidos
dados, melhor dizenddevados a dara cada um dos instigadores verbais utilizados.
Informam-nos, por conseguinte, acerca de algunefi®s circunscritos pelas matrizes das
representacdes coletivas (Chartier, 1989/1991)oetras palavras, aos das representacdes
sociais, enquanto produtos sociais (Spink, 2008).

A metodologia utilizada para levantamento dos daolmposta por Abric (1998)
viabilizou identificar alguns dos efeitos e respectforca das matrizes das representacoes
coletivas relativas a leitura nas representacdsaisale um grupo de professores.

4. A Guisa de concluséo

Como refere Santos (1987/2001), toda a ciénciataddae localizada. O nosso
trabalho n&o constitui excegédo. Os resultados abtjdnto aos participantes evidenciam
claramente que as representacfes sociais relaa®nadleitura possuem elementos de
consenso e de conflito, ndo podendo ser desligddasontexto particular em que foram
recolhidas, isto é, no ambiente de trabalho doscjmntes, professores do Ensino Médio
formadores de novos professores.

Desde o inicio da proposicéo deste trabalho es@wamrtas dos limites pessoais em
percorrer adequadamente um percurso no qual apietacdo era fulcral para a nossa
tentativa em buscar compreender as representagdiasssla leitura de professores do ensino
médio que atuam na habilitacdo do magisteério.

O percurso interpretativo instalou-se desde o onido trabalho: na escolha da
literatura; nas reflexbes e pontes construidase emdr textos; no esforco em demonstrar
sensibilidade ao longo da coleta e da analise ddesj e na possibilidade de poder “chegar
ao patamar da relacdo dos dados entre si, portae dandamental para a identificacdo da
representacédo social.”, como recomendado por Arf20@5: 254).

O conjunto de instrumentos utilizados oportunizoiermacdes que se completavam
entre si e pela interpretacdo que demos as medguesas demonstracdes das relacdes entre
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as representacbes sociais estudadas, isto €, adardaitura, leitor e ler, puderam ser
verificadas e formuladas analises dentro da petispgaroposta.

A tematica da leitura, apesar de atravessada pepguaivas e campos disciplinares
distintos, producdes similares & que desenvolvesdosraras, conforme demonstrado pela
revisdo exaustiva das producdes brasileiras relalipar Gomes (2009).

Em vista disso, sugere-se que futuras pesquisae $mibura priorizem o0s campos
representacionais que investigamos. Assim podendessendidos com maior abrangéncia os
efeitos das representagdes sociais dos profesgmegxemplo, para a formacéo de novos
leitores, visto serem “as representacfes que diei@mo significado do comportamento e da
interac&o, e ndo o inverso” (Abric 199474apudSa, 2002).

A fecundidade gerada pela continuidade de pesqfisamamentadas na Teoria das
Representacdes Sociais tem sido promissora, enpgetadricos e metodoldégicos como
demonstram as obras organizadas por Guareshi eh&oeitch (2008). Entretanto, se por
um lado essa perspectiva tedrica e metodolégiceeder um leque de possibilidades para a
investigacado, por outro ha que as producdes poesam@cer subsidios, por exemplo, para a
promocao de acdes efetivas para a formacao irecaintinuada de professores. Tais agOes
sao urgentes e deveriam, em nossa opiniao, comesaursos de magistério e de graduacao.

Agradecimentos

A pesquisa que subsidiou o presente relato contouccauxilio da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAP&® a modalidade Bolsa Demanda
Social usufruida pela primeira autora.

5. Referéncias bibliogréaficas

Abric, J.C. (1998). Abordagem estrutural das regmes;0es sociais. Trad. Pedro Humberto
de Faria Em: Moreira, A S. P; Oliveira, D. C. Esisdnterdisciplinares de representacéo
social (pp. 27-38). Goiania: Editora AB.

Abric, J.C. (2001). O estudo experimental das mgmtacdes sociais. Em: Jodelet, D. (Org.).
As representacgdes socig.155-171). Rio de Janeiro: EQUERJ.

Alves-Mazzotti, A.J. (2000). Representacdes sact@senvolvimentos atuais e aplicacdes a
educacdo. Em: Candau, V. M. (Orgipguagens, espacos e tempos no ensinar e aprender
(pp.57-74) Rio de Janeiro: DP&A.

Arendt, H. (1989).A condigdo humandRio de Janeiro: Forense.

Arruda, A. (2005). Despertando do pesadelo: a pné¢acdo. Em: Moreira, Antonia S. P.
(org.). Perspectivas tedrico-metodoldgicas em representagiiais (pp.229-258).Jodo
Pessoa: Eduniversitaria

Berger, P.L.; Luckmann, T. (2001R construgéo social da realidadBetropolis: Vozes.
Bezerra, L. (2006). Eles ‘passam de bolo’ e ficadacvez mais analfabetos: discutindo as
representacdes sociais de ciclos de aprendizagém mofessoreshAnais da 292 Reuniéao
Anual da ANPEd Caxambu (MG). Retirado em 15/3/2008 no World Widéeb:
http://www.anped.org.br/reunioes/29ra/trabalhob&hac/GT20-2293--Int. pdf

Brasil. (1999). Ministério da Educacdo. Secretat@a Educacdo Média e Tecnologica.
Parametros curriculares nacionaisnsino médio. Brasilia: MEC/SEMTEC.

Carvalho, J.S.F. (2006)\colherno mundo: educacédo como iniciacdo nas herancas sicaboli
comuns e publicas. Em: Barbosa, R.L.L. (Org=prmacédo de educadoreartes e técnicas,
ciéncias e politicas (pp. 61-72). Sdo Paulo: EQURES

93



Tntles Ciéncias& Cognigéo 2010; Vol 15 (3): 08-09¢ <http://www.cienciasecognicao.cfg © Ciéncias & Cognigar
&gm@go Submetido em 15/06/2010 | Revisado em 26/10/2@8t@ito em 05/12/2010 | ISSN 1806-5821 — Publicaitineem 20 de dezembro de 2010

Chatrtier, R. (1989/1991). O mundo das represensaE8eudos Avancadogl (5), 173-191.
Costa, M. V. (2000). Sujeitos e subjetividades tmamas da linguagem e da cultura. Em:
Simposio Sujeitos e Subjetividade na ContemporadedRio de Janeiro Retirado em
15/4/2005 no World Wibe Web: HTTRMvw.ufrgs.br/neccso/frame10.html

Dotta, L. T. T. (2006)Representacdes sociais de ser profesSampinas: Alinea.

Fraisse, E.; Pompougnac, J.C.; Polain, M. (19Bé&presentacfes e imagens de leit@ao
Paulo: Atica.

Freire, P. (1986)A importancia do ato de letrés artigos que se completam. Sao Paulo:
Cortez.

Freire, P. (1998)Pedagogia da autonomisaberes necessarios a préatica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra.

Gimeno Sacristan, J. (2008 educagédo que ainda é possiveisaios sobre a cultura para a
educacao. Porto: Portoed.

Gomes, M. de C. (2009)A leitura nas representacdes sociais de professdee€nsino
meédio. 118f. Dissertacdo de Mestrado (Educacaqai@@mento de Educacdo. Universidade
Estadual de Londrina. Londrina.

Gomes, M.C.; Pullin, E.M.M.P. (2009). Funcdes eituta para professores do ensino meédio
e do magistério. Em: PUCPRnaisdo X Congresso Nacional de Educacéo e 3 Encontro Sul
Brasileiro de Psicopedagogi@pp. 7861-7873). Curitiba: Champagnant.

Gonzalez Rey, F. (2008). Subjetividad social, teupe representaciones socialé&vista
Diversitas — Perspectivas en Psicologla(2), 225-243.

Guedes, P.C.; Souza, J.M. (2007). Leitura e essdibatarefas da escola e ndo s6 do professor
de portugués. Em: Neves, I.C.B. (Orggr e escrevercompromisso de todas as areas (pp.17-
22). Porto Alegre: EQUFRGS.

Guareshi, P.; Jovechelovitch, S. (Orgs.).(200@xtos em representacdes soci&istropolis:
Vozes.

Guerin, B. (1992). Behavior analysis and the so@ahstruction of knowledgeAm.
Psychologis 47 (11), 1423-1432.

Hall, S. (1997). A centralidade da cultura: notalsre as revolugdes culturais do nosso tempo.
Educacéo & Realidade?2 (2), 15-46.

Howarth, C. (2006). A social representation is maofjuiet thing: exploring the critical
potential of social representations thedy. J. Social Psycho#5 (1), 65-86.

Jodelet, D. (2001). Representacfes sociais: umrdorem expansdo. Em: Jodelet, D. (org.)
As representacdes socig[.17-44) Rio de Janeiro: EQUERJ.

Moscovici, S. (2000). The history and actuality sofcial representations. Em: Duveen, G.
(org). Social representations. explorations in social p®jogy (pp.120-155). Cambridge:
Polity Press.

Moscovici, S. (2003). Representacfes sociaisnvestigacdoes em psicologia social.
Petropolis/RJ: Vozes.

Orlandi, E.P. (2001)Discurso e leiturgpp. 11). Sao Paulo: Cortez.

Parana (2009)Diretrizes curriculares Retirado em 15/03/2009 no World Wide Web:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/diaadia/diaaadules/conteudo/conteudo.php?conteu
do=98

Pullin, EIM.M.P.; Gomes, M.C. (2009). Valoracao kdtura por professores do ensino
médio: consideracdes para a motivacdo para laieiestudante€£TD : Educacdo Temética
Digital. 10, 273-293.

Pullin, E.IM.M.P.; Moreira, L.S.G. (2008). Prescocée leituras na escola e formacédo de
leitores. Cien. Cogn. 13, 231-242. Diponivel no World Wide Web:
HTTP://www.cienicasecognicao.arg

94



Tntles Ciéncias& Cognigéo 2010; Vol 15 (3): 08-09¢ <http://www.cienciasecognicao.cfg © Ciéncias & Cognigar
&gm@go Submetido em 15/06/2010 | Revisado em 26/10/2@8t@ito em 05/12/2010 | ISSN 1806-5821 — Publicaitineem 20 de dezembro de 2010

Sa, C.P. (2002Nucleo central das representacfes sociBistropolis: Vozes.

Santos, B.S. (1987/2001)m discurso sobre as ciéncid®orto: Afrontamento.

Silva, E.T. (1998). Pedagogia da leitura: movimentostoria. Em: Zilberman, R.; Silva, E.T.
(Orgs.)Leitura: perspectivas interdisciplinares (pp. 111-115). Béolo: Atica.

Silva, E.T. (1999). Concepcdes de leitura e suaseguéncias no ensinBerspectiva.l7
(31), 11-19.

Silva, N.M.A. (2009). Representacdes sociais em educacéeterminantes teodricos e
pesquisas. Blumenau: Edifurb.

Smolka, A.L.B. (2000). O (im)proprio e o (im)perinte na apropriacdo das praticas sociais.
Cadernos Cede20 (50), 26-40.

Soares, M.B. (1998). As condi¢cOes sociais da kituma reflexdo em contraponto. Em:
Zilberman, R.; Silva, E.T. (Orgsleitura: perspectivas interdisciplinares (pp.18-29). S&o
Paulo: Atica.

Spink, M.J. (2008). Desvendando as teorias impBcitima metodologia de andlise das
Representacdes Sociais. Em: Guareschi, PeAtos em representacdes soc{pis.117- 145).
Petropolis: Vozes.

Witter, G.P. (1996).Avaliacdo da producdo sobre leitura na universidéid89/1994).
Psicologia Escolar e Educaciondl (1) , 31-38.

Notas

(1) Moscovici, S. (1981). On social representatidam: Forgas, J.P. (EdSocial cognition:perspectives on
everyday undersanting.ondon: Academic Press.

(2) Geerz, C. (1983) Local Knowledge. USA: BasaoBs.

(3) Jodelet, D. (1994). Réflexion sur le traitetnge la notion de représentation sociale en psypgimisociale.
Communication InformatiarV1(2/3): 15-41.

(4) Abric, J-C. (1984). L'artisan et artisanatalgse de contenu de la structure d'une représentaticiale.
Bulletin de Psychologie37 (366), 861-875.

(5) As expressdes: respostas verbais; estimuldsaige instigador verbal; indutor, foram usadas @om
sindnimo de "estimulo indutor”, originalmente prepopor Abric (1994).

(6) Para o texto nao ficar truncada, em virtudéatdioanho das tabelas optamos por coloca-las coragoAn

95



igneias
ognigio

Ciéncias& Cognigéo 2010; Vol 15 (3): 0€-09¢ <http://www.cienciasecognicao.cfg
Submetido em 15/06/2010 | Revisado em 26/10/2@8t@ito em 05/12/2010 | ISSN 1806-5821 — Publicaitineem 20 de dezembro de 2010

ANEXO A

© Ciéncias & Cognigar

Tabela 1- Palavras evocadas por instigador verbal no Tes#ssociagao Livre de Palavras.

Estimulos indutores

Participantes

Leitura é...

Leitor é...

Ler é...

Conhecimento; Lazer;

Conhecimento; Gente;

Interpretar; Codificacéo;

P1 Riqueza; Alegria. Inteligente; Riqueza. Conhecer; Distrair-Se.
Satisfacao; Prazer; Imaginativo; Atento; Magico; Companhia;
P2 Resposta; Horizonte. Companheiro; Solitadrio.  Confortante; Prazer.
Informacao; Cultura;  Curioso; Atualizado; Informar-se; Aculturar-se;
P3 Entretenimento; Sociavel; Intelectual. Entreter-se; Socializar-se.
Socializagao.
Importante; Formar; Inteligente; Letrado; Fundamental; Modificador;
P4 Caminhos; Saber; Informado. Gostoso;
Conhecimento. Relaxante.
Prazer; Atento; Falante; Cultura; Prazer; Paz; Magia.
P5 Conhecimento; Estudioso; Inteligente.
Informacéo;
Tranquilidade.
Conhecimento; Agente; Pesquisador; Pesquisar; Informacéo;
P6 Aprendizado;Lazer; Curioso; Ativo. Conhecer; Passatempo.
Costume.
Acao; Reflexao; Viaja; Conhece;Vivencia. Conhecer; Refletir;Vivenciar;
P7 Vivenciar; Sentido. Sentir.
Necessaria; Criadora; Culto; Util; Informado; Necessario; Prazeroso;
P8 Prazerosa; Porreta.  Versatil. Estimulante; Relaxante.
Conhecimento; Aprendiz; Atualizado; Cativante; Aprender;
P9 Aperfeicoamento Estudioso; Curioso. Interessante; Lazer.
Cultura; Lazer.
Prazer; Continuidade; Gosto; Assiduo; Informacéo; Relaxante;
P10 Distracéo; Lazer. Passatempo; Diversdo.  Gostoso; Fuga.
Conhecimento; Insatisfeito; Atento; Informacéo; Obrigacao;
P11 Informacéo; Cultura;  Ativo; Comprometido. Cultura; Conhecimento.
Prazer.
Prazerosa; Informado; Culto; Agil; Fundamental; Enriquecedor;
P12 Importante; Interessante. Divertido; Vicio.
Estimulante; Habito.
Aprendizado; Inteligente; Criar; Expandir; Vivenciar;
P13 Participagéo; Comunicativo; _ Brincar.
Fantasia; Emocéo. Observador; Curioso.
Compreenséo; Cidadao; Acao; Analisar; Sentir; Compreender;
P14 Informagdo; Andlise; Compreensdo; Agente.  Decodificar.

Divertimento.

Obs. em negrito as duas palavras hierarquizadas coamimportantes, por instigador.
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ANEXO B

Tabela z - Justificativas das palavras mais importantesjnututor verbal.

Leitura é... Leitor é... Ler é...

P1 Conhecimento: melhora a Conhecimento: em pouco Interpretar: s6 se |é quem
personalidade, rapidez notempo € rico em informacdessabe contar o que leu.
raciocinio, producéo de texto, etc. experiéncias e vocabularioDecodificar: conhecer a

P Lazer: Ler um romance gostosovasto. Gente: educado, bom, técnica da leitura
faz com que nos desliguemos dambe auxiliar as pessoas(decodificar).
A problemas do dia-a-dia. valorizar, partilhar.
R P2 Satisfacdo; PrazerSao similares, Imaginativo: através das Magico: a prépria palavra ja
€ 0 que me proporciona. palavras ha inimeras formasse justifica.Companhia: para
T de sentir. Atento: todos os momentos.
cumplicidade e fidelidade com
I 0 texto.
P3 Informacdo: ¢ uma da formas Curioso: porque tudo que é Informar-se: ler toma
c mais eficientes de conhecer unnteressante |he despertaconhecimentos dos fatos e das
fato ou opinido sobre 0o mesmo. interesse. opinides sobre os mesmos.
- Cultura: se adquire através daAtualizada por estar sempre Aculturar-se: €  adquirir
A selecao dos artigos e autores. ciente dos fatos e das opiniéesultura, pois geralmente as
sobre 0os mesmos. producbes literarias  séo
N supervisionadas elou
selecionadas.
T P4 Importante; Formacgédo: a leitura Inteligente; Letrado:a pessoa Fundamental; Modificadora:
é fundamental na vida de qualqueinteligente  procura estar para ter mais conhecimento
E pessoa que pode vé-la com olhasempre bem informada parasobre o que vocé faz é
critico com isso saber posicionarmelhorar o seu dia-a-dia. importante mudar a maneira
< em qualquer situacao. de ver o mundo, sua
realidade.

P5 Prazer; Conhecimento: com a Atento: o leitor aprende com Cultura; Prazer: ler para
leitura temos o prazer de “viajar” a leitura a se concentrar noadquirir cultura,
adquirir novos conhecimentos,que faz por isso esta atento @&onhecimento de mundo como
fugir da realidade do dia-a-dia etudo que vé e |é. prazer de poder usar a sua
meirgulhar em um mundo magico.Falante: o que através daimaginacéo.

leitura consegue se comunicar
melhor.

P6 Conhecimento: a chave do Agente: o ser humano € oPesquisar. quase toda
conhecimento estd na leituraagente principal da histéria e pesquisa necessita que se leia.
Aprendizado: grande parte do ler €& importante para Informacdo: ndo s6 a midia
aprendizado tedrico necessita deeconhecer erras televisiva, mas  também
leitura. Pesquisador: todo jornais, através da leitura,

pesquisador precisa de umdanformam a populacéo.
grande quantidade de leitura
para desenvolver seus
trabalhos.
P7 Acdo: o ato de ler é uma praticalé: quem viaja com a leitura é Conhecer; Refletir: entender

gue se aperfeicoa e nos coloca em leitor que se emociona e seovas concepcdes. Valores,
situacbes diferentes ou nadransporta com 0s eventogropostas, paradigmas, etc.
vivenciadas no cotidiano. e/ou situacdes narradas no

Contribui para que sejamos maidivro.

criticos e criativos. Viaja: o leitor ao ler um livro

Reflex&o: Leitura é a assimila conhecimentos,

possibilidade de reconstruir o quevalores, cultura, situa¢des ndo

se foi e recriar 0 que sera. comuns ao seu espago-tempo
de vida.
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P8 Necessarianum mundo em que selCulto: o  universo  da Necesséariona qualidade de
letrado é quase uma questdo dmformacdo € bastante vasto erofessora, ler faz parte do
sobrevivéncia, a leitura se fazquanto mais lermos, maior ocotidiano. Ndo s6 a leitura
necessaria para melhor insercdo grau cultural e melhor relativa a disciplina, mas a
para nossa defesa. podemos nos colocar frente a@ampliacdo do horizonte das
Criadora: a leitura cria espacos mundo e as diversas situacdesnformacdes.
cada vez maiores de aprendizagenitil: utilidade de ser leitor é Prazeroso: saber é um

de abertura de horizontes. Tudgoder socializar 0 prazer e mesmo quando
pode ser escrito e, portanto, lido e&onhecimento, especialmenteonversamos com alguém
assim nos comunicamos com variasendo professor. algo interessante, isso €
pessoas em diferentes pontos de produto da leitura dele, o
vista e a partir da leitura, criamos gue amplia nosso universo
nossa propria forma de pensar. de conhecimento.

P9 Conhecimento: através da leitura Aprendiz: aquele que sabe,Cativante:quanto mais leio,
podemos adquirir conhecimentosempre pode adquirir maismais tenho vontade de ler.
especialmente na realidade atuatonhecimento para ser melhoAprender: apropriar-se de
em que as coisas mudam muite melhorar o mundo em queconhecimentos da cultura de
rapidamente. vive. informacdes.
Aperfeicoamento: principalmente Atualizado: procura
nos campo profissional em que ndacompanhar o progresso do
€ possivel ficar s6 na formagcdanundo em que vive.
inicial, é dificil ter tempo para
continuar estudando.

P10 Prazer; Continuidade: a pessoa Gosto: deve-se gostar de terinformacdo; Relaxante: a

deve sentir prazer na leitura, poishabito de leitura. melhor maneira de se obter
caso contrario, ndo se entregara aAssiduo: o gosto se adquireinformagdo ¢é através da
esse passatempo. na infancia. leitura e, além disso, ela

também nos auxilia a
“esquecer” os problemas

diarios.
P11 Conhecimento: fundamental pra Insatisfeito; Atento: Informacéo; Obrigacéo.
tudo. Informacédo: vem decorrente geralmente nem sempre leio gN&o justificou).

do conhecimento. que gosto. (N&o justificou).

P12 Prazerosa:uma pessoa que tem dnformado: ndo consigo Fundamental: o prazer da
habito da leitura esta sempre enimaginar como seria minhaleitura é um dos meus
contato com o mundo e awida sem o habito de ler, émaiores entretenimentos e
informacgBes ao seu redor. algo que “moldou” a pessoa fonte de informacéo.
Importante: através do habito deque sou hoje, ler ¢éEnriquecedor: através da
ler, o leitor adquire cultura e fundamental. leitura  desenvolve-se a
melhora ou aprimora seusCulto: tudo o que lemosagilidade de raciocinio,
conhecimentos. contribui para a formacédo do enriquece-se o vocabulario,

que somos ou seremos. Ler @lém de apreensdo de
um dos habitos  maisinformacdes, dai sua
enriquecedores de importancia.

conhecimento que existe.

P13 Aprendizado: a partir da leitura Inteligente; Comunicativo:a Criar; Expandir: a leitura
podemos aprender qualquer coispessoa que gosta de lernos possibilita expandir a
que ela nos possibilita a issogeralmente, é bastantemente, abrir-se para novos
Participagdo: a leitura também faz inteligente, pois a leitura horizontes, novas idéias,
com que tenhamos oportunidade déesenvolve o raciocinio e,novas propostas, novas
participar de atividades em grupo,consequentemente, ela seoncepgfes, etc. Para tanto,

ou seja, ela contribui com otorna extremamente precisamos com a leitura
processo de socializacao. comunicativa, visto que temdesenvolver nossa
informacdes para se criatividade, visto que ela
comunicar com qualquer nos permite isso.
pessoa.
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P14 Compreensédopara compreender o Cidadédo:pessoa completa queAnalisar: s6 1&é quem sabe

mundo preciso ler e analisar ascompreende o mundo.

analisar 0 texto, a

noticias e informacdes. Acdo: quem compreende,informacdo, e emitir um
Informacdo: ndo da para “viver’” analisa 0 mundo ao seu redorconceito, uma opinido

sem estar informado até porque ira agir para modifica-lo.
precisa de varias versdes do mesmo

fato para poder tirar minhas

conclusbes e formar opinido

embasada.

Sentir: 0 mundo através das
letras, textos, viver as
emocdes dos autores e da
informacao.

Obs: em negrito as duas palavras hierarquizadas cornsimaortantes.
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