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Resumo

Este artigo consiste numa reflexdo acerca do significado do processo de reescritura de textos na escola
e das possiveis posigdes que o sujeito-autor pode ocupar para se desempenhar no processo de

(re)construgao textual.
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Abstract

This article consists of a reflection concerning the meaning of the process of texts re-wrote in the
school and of the possible positions that the subject-author can occupy to perform in the process of

textual (re)construction.

Key-Words: education; teaching; writing, texts, school,; author.

1. Introducao

Este artigo possibilita uma reflexdo
acerca do signigicado do processo de
reescritura de texto na escola e das possiveis
posicdes que o sujeito-autor pode vir a
assumir neste processo, em que ele ndo
apenas (re)constroi seu texto, mas também
sua subjetividade. Tais reflexdes baseiam-se
em propostas fundamentais nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua
Portuguesa, e por teoricos da Andlise do
Discurso, que caracterizam o sujeito, apontam

as possiveis posicdes que ocupa numa
determinada Formacao Discursiva, para delas
poder enunciar.

A pesquisa visa mostrar a importancia
da reescrita no ensino, ja que esta oferece ao
aluno a chance de refletir sobre a lingua e sua
forma propria de sistematiza-la.

Em um primeiro momento, sdo feitas
abordagens a partir dos PCN e de autores que
teorizam a importancia de se trabalhar com
reescrita de textos, sugerindo propostas para
um trabalho escolar.

Num segundo momento, mostra-se
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como o sujeito-autor se constitui na e pela
linguagem e quais posi¢cdes pode ocupar no
momento em que seja preciso (re)construir
seu texto. Com esses dois pressupostos, tem-
se o objetivo de ampliar o significado da
reescrita de texto na escola, embora
restringindo-se apenas a constatagdes teoricas.
Tenta-se ultrapassar o sentido que essa acao
no texto adquiriu, no ambiente escolar, de ser
apenas uma pratica de adequagdo textual a
norma padrdo. Quer-se, também, atingir o
sujeito lingiiistico que se constitui nessa
pratica, através de marcas por ele
concretizadas no texto, quando ocupa
posigdes discursivas e provoca alteracdoes no
produto que ja esta “acabado”.

A visdo de reescritura textual e de
sujeito-autor, pertencente aos tedricos da
lingiiistica fazem desta pesquisa uma fonte
ndo so6 de saber, mas também de reflexdo.

2. Caracterizacio da Atividade de
Reescrever

Para direcionar o trabalho de re-
escritura de textos, os PCN de Lingua
Portuguesa do 1° e 2° ciclos (MEC, 1997: 47-
48) esclarecem que:

“[...] o objetivo € que os alunos tenham
uma atitude critica em relacdo a sua
propria producao de textos, o conteudo
a ser ensinado devera ter procedimentos
de revisao [...]. A selegdo deste tipo de
conteudo ja traz, em si, um componente
didatico, pois ensinar a revisar ¢
completamente diferente de ensinar a
passar a limpo um texto corrigido pelo
professor. No entanto, mesmo assim,
ensinar a revisar ¢ algo que depende de
se saber articular o necessario (em
funcdo do que se pretende) e o possivel
(em funcao do que os alunos realmente
conseguem aprender num  dado
momento). Considerar o conhecimento
prévio do aluno ¢ um principio didatico
para todo professor que pretende ensinar
procedimentos de revisdo quando o
objetivo ¢ muito mais do que a

qualidade da producao — a atitude critica
diante do proprio texto”.

Ja os PCN de Lingua Portuguesa do 3°
e 4° Ciclos (MEC, 1998: 80) complementam,
apontando que:

“[...] um dos aspectos fundamentais da
pratica de andlise lingliistica ¢ a
refaccdo de textos produzidos pelos
alunos. Tomando como ponto de partida
o texto produzido pelo aluno, o
professor pode trabalhar tanto os
aspectos relacionados as caracteristicas
estruturais dos diversos tipos textuais
como também os aspectos gramaticais
que possam instrumentalizar o aluno no
dominio da modalidade escrita da
lingua”.

A importancia do ato de reescritura de
textos reside no fato de que provoca o dialogo
do sujeito-autor com o seu produto-criado,
possibilitando um relacionamento  mais
interativo com  seu  proprio  texto
(confrontamento, agucamento e exclusdo de
enunciados). O aluno sai, ao reescrever, do
estagio emocional (inspirativo), que gera a
primeira escrita, ¢ passa ao estagio de maior
racionalizacao sobre o que foi materializado.

E, neste encontro de um “eu-escritor”
com um “tu-reescritor”’, que s6 pode acontecer
no que Bakhtin (1997: 289-290) chama de
“cadeia da comunicagdo verbal”, o aluno nao
¢ um mero receptor, pois, ao receber [seu
texto, com apontamentos do professor], tende
a compreender:

“[...] a significagdo (lingliistica) de um
discurso e adota, simultaneamente, para
com este discurso, uma atitude
responsiva ativa. ele concorda ou
discorda (total ou parcialmente),
completa, adapta, apronta-se para
executar, etc., e esta atitude do ouvinte
esta em eclaboracdo constante durante
todo o processo de audicio e de
compreensao desde o inicio do discurso

[..]".
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Este processo possibilita ao aluno que
veja o que antes ele ndo via em seu texto. Para
Bakhtin (1997: 332), “a reproducao do texto
pelo sujeito [que se da num processo de volta
ao texto, releitura, nova redacdo] é um
acontecimento novo, irreproduzivel na vida
do texto, ¢ um novo elo na cadeia historica da
comunicacdo verbal.”. Portanto, quanto mais
o ato de reescrever acontecer, mais o autor ira
perceber que todo o texto poderd ser
modificado, que ndo ¢ um produto de
dimensodes significativas acabadas. E, assim,
vai ganhando condigdes de dominio da
modalidade escrita, porque vai internalizando
regras de composi¢do de gé€neros textuais,
conseqiientemente, melhorando seu
desempenho redacional e compreendendo, aos
poucos, o mundo dos textos escritos.

Neste sentido, colabora Sercundes
(1997:89), confirmando que:

“[...] partindo do proprio texto, o aluno
terd melhores condi¢des de perceber que
escrever ¢ trabalho, ¢ constru¢ao do
conhecimento, estara, portanto, mais
bem capacitado para compreender a
linguagem, ser um usudrio efetivo, e,
conseqiientemente, aprender a variedade
padrao e inteirar-se dela”.

Com a atividade de reescrita, o
professor fornece marcas no texto que levam
o aluno a se deparar com suas possiveis
dificuldades de competéncia lingiiistica,
estejam elas relacionadas a coesdo ou a
coeréncia textuais. Com a pratica da reescrita,
o aluno passa a compreender tais dificuldades
e, conseqiientemente, em alguns casos, a
supera-las. Entretanto, Jesus (1997:102) alerta
para uma situacdo que pode ocorrer com esta
atividade, quando a reescrita torna-se um
trabalho de “limpeza”, em que o escopo
fundamental consista em  retirar  as
“impurezas” numa tentativa de evitar futuras
repeticoes, ou seja, o olhar dos alunos ¢
direcionado a buscar os elementos de
transgressao ao que foi estabelecido pelas
regras de ortografia, concordancia e

pontuagdo, como se as relagdes de sentido
emergentes do processo interlocutorio nao
fossem mais importantes. Como
conseqiiéncia, tem-se “[...] um texto,
‘lingiiisticamente correto’, mas prejudicado
na sua potencialidade de realizacao”.

Uma outra razdo para a re-escritura ¢
que ela permite a apropriagdo dos géneros
textuais, fazendo com que o aluno consiga
diferencid-los e melhor aplicd-los em
contextos situacionais de escrita em que
sejam necessarios, o que deveria fazer com
que a reescrita, de acordo com Jesus
(1997:100), fosse vista como uma pratica de
“exploracdo das possibilidades de realizacao
lingiiistica, de tal forma que o instituido pelos
canones gramaticais fosse colocado a servico
desse objetivo maior e, por isso mesmo,
passivel de releituras e novas formulagdes.”

Entendendo a atividade de reescrita
como um acontecimento num determinado
processo soOcio-interativo, € preciso apoiar-se
no pressuposto de uma “terceira concepgao de
linguagem”, da qual Koch (2001:09) diz:

“A terceira concepcdo, finalmente, ¢
aquela que encara a linguagem como
atividade, como forma de a¢do, agdo
interindividual finalisticamente
orientada; como lugar de interagdo que
possibilita aos membros de uma
sociedade a pratica dos mais diversos
tipos de atos, que vao exigir dos

semelhantes reagoes e/ou
comportamentos, levando ao
estabelecimento  de  vinculos e
COmMpromissos anteriormente

inexistentes. Trata-se, como diz W.
Geraldi (1991), de um jogo que se joga
na sociedade, na interlocugdo, e ¢ no
interior de seu funcionamento que se
pode procurar estabelecer as regras de
tal jogo”.

Como bem lembra Figueiredo
(1994:159), “escrever nao ¢ um dom nem um
privilégio inato de génios, mas um trabalho
aturado e organico”, um trabalho que envolve
um fazer e refazer.
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Jolibert (1994:47) afirma que o
trabalho de reescrita podera ser entediante se
for repetitivo e exigido por um “adulto
maniaco” (pela copia e recopia).

“Mas ndo um trabalho do qual cada uma
das etapas possua sentido e permita
registrar os avangos, camada por
camada de sua propria aprendizagem.
[...] As reescritas correspondem, a cada
vez, a um aprofundamento do trabalho
de elaboracao de texto, a uma etapa do
encaixamento. Elas podem ser parciais,
referindo-se a um nivel de andlise ou a
um pedago do texto. Além disso, elas
assumem, em certas etapas, um aspecto
que depende mais do esquema ou da
‘silhueta’ que da escrita, no sentido
proprio”.

Esta autora (1994:48) diz que quando
o professor temer o tedioso, a melhor forma ¢
fixar tanto para si mesmo quanto para as
criancas os objetivos dominantes de cada
etapa da reescrita textual. Por exemplo, nao
corrigir ortografia, num primeiro momento.
Assim, o aluno poderda estabelecer uma
relacdo interacional com o seu texto. Como
diz Pereira (1999: 220), “quando ‘tomamos’
um texto (¢ tomar mesmo, apropriar-se,
apossar-se), ¢ preciso percebé-lo inteiro, nas
suas estruturas mais profundas, na sintaxe que
o formou, na morfologia que o moldou, na
semantica que lhe deu sentido e nas palavras
selecionadas para tal. [..] E para que se
entenda por que esta ali, qual o seu valor, sua
contribuicao para o resultado final do texto™.

Um dos motivos importantes para a
reescritura de textos acontecer ¢ o fato de que
s6 aprendemos a escrever quando escrevemos,
assim como sO aprendemos a ler quando
lemos, segundo refor¢ca Rocha (2002: 144-
145), quando afirma que “o individuo sé
passara a dominar a escrita se houver uma
pratica efetiva desta atividade. Todos nos
sabemos que ndo ha teorias que ensinem a
redigir, do mesmo modo como nao existem
livros, teorias ou métodos que ensinem a
interpretar  textos. Podemos dizer que

aprende-se a redigir, redigindo, sem se
esquecer, porém, da importancia da
motivacdo pessoal e da orientagdo do
professor”. O autor mostra, também, que a
orientagdo do professor na pratica de reescrita
textual parece muito eficiente no ensino do
texto formal.

Para Fiad e  Mayrink-Sabinson
(1991:55), o aluno deve ter um trabalho
continuado no processo de reescritura de
texto, até porque, ao realizar esta atividade, os
alunos passam a se preocupar mais com a
forma como os leitores verdo seu texto. E,
assim, passam a perceber a importancia da
reescrita, ja& que as possiveis modificagdes
tém como objetivo tornar o texto mais claro e
adequado a leitura do receptor. Afirmam
ainda Fiad e Mayrink-Sabinson (1991:63) que
“os alunos passam a considerar um texto
escrito como resultado de um trabalho
consciente, deliberado, planejado, repensado”.

Enfim, razdes para que a reescrita seja
utilizada na escola parecem existir em nimero
consideravel, ja que ¢ textualmente indicada
pelos PCN e muitos autores.

3. Constituicdo ou Reconstrucio do
Sujeito-Autor?

O aluno, ao escrever, tem todo um
complexo trabalho com a linguagem, para
construir-se enquanto sujeito-autor. Nao sera
de uma hora para outra que ele se
desconstruird  (enquanto  autor) e se
reconstruird como sujeito-avaliador, porque,
de certa forma, ele espera que seu texto seja
corrigido pelo professor, que ¢ o seu
interlocutor. De acordo com Leal (citado por
Rocha e Val, 2003:55), “o aluno ndo escreve
para ser lido, mas para ser corrigido, ¢ a
logica escolar elimina, desse modo, a atitude
responsiva ativa, pois o aluno sabe de
antemao que nada ou muito pouco pode
esperar como resposta efetiva ao que produz”.
Portanto, ¢ importante que a reescrita seja
entendida aqui como um procedimento visto
de uma outra perspectiva, em que o aprendiz,
em sua primeira versdao do texto, tem uma
atividade reflexiva centrada em aspectos do

76



8{’;‘,,‘1‘%0 Ciéncias & Cogni¢do 2005; Vol 04 <http://www.cienciasecognicao.org/>

“o que dizer, como dizer, que palavras usar...
[grifo da autora]”, conforme Rocha (citado
por Rocha e Val, 2003:73). J& no processo de
revisdo, o aluno centra esfor¢os em questdes
pertinentes ao plano textual-discursivo, ou
seja, “dizer mais, dizer de outro jeito,
analisar e/ou corrigir o que foi dito [grifo da
autora]”, como proposta de compreensao.
Sendo assim, o professor precisa ter
consciéncia dos limites do aluno no momento
da refaccdo do texto, e entender que esta
atividade ¢ mediada pelo que chama Rocha
(citado por Rocha E Val, 2003:74) “de
movimento nao linear, que supde rupturas,
avancos e recuos’. O que sugere que o texto
do aluno deva ser olhado ndo como o de um
adulto-autor, mas de uma crian¢a-autora
[grifos meus]. Como afirma Ferreiro (citado
por Rocha e Val, 2003:74), “ndo podemos
esperar que as criangas saibam fazer aquilo
que estao apenas aprendendo a fazer(...)”.

O contato do aluno com seu préprio
texto, momento da refacc¢ao, pode estabelecer
uma relacdo de maior confiabilidade em
relacdo a sua producdo, gerando assim, no
aluno, a condi¢ao de olhar para seu texto com
uma visdo mais critica e mais apta as
mudangas, porque ele, enquanto sujeito-
produtor, passa a ganhar condi¢cdo de sujeito-
avaliador. Spoelders e Yde (1991: 47), em
relacdo a este momento, confirmam que “os
escritores acrescentam, retiram, reescrevem
ou reorganizam elementos de seus textos,
porque eles o avaliaram como inadequados e
podem pensar em uma boa maneira de muda-
los™.

Ainda neste processo de reescritura, o
sujeito-aluno  precisara se  (re)construir
enquanto sujeito-autor, ou seja, nao se trata
apenas de uma (re)construgdo textual, mas de
uma nova afirmacao de sua autoria e de seu
discurso, em que ele tomara novas posicdes,
de acordo com os discursos implicitos e
explicitos no texto original, que foi alterado
(de alguma forma) pelo professor. Conforme
for (re)construindo sua enuncia¢do, ira,
também, se (re)constituindo enquanto sujeito-
autor, ja que, segundo Benveniste (1995:286),
“¢ na linguagem e pela linguagem que o
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homem se constitui como sujeito [...]”. O
sujeito passa a ocupar uma posicao e, dela,
exercer a fungdo-autor, a “fun¢do que o ‘eu’
assume enquanto produtor de linguagem”
Orlandi (1990, citada por Oliveira, 2004:13).
No desempenho, duas ilusdes constitutivas e
inevitaveis se instauram: a primeira, de que
ele, enquanto sujeito-do-dizer, acredita ter
produzido uma unidade textual totalmente
organizada; a segunda, de que ele conseguiu
sentir-se como uma continuidade e
completude de si proprio, enquanto sujeito-
autor.

O aluno, no momento que recebe seu
texto para refazer, antes de assumir a posi¢ao
de reescritor, ele assume a de sujeito-leitor de
sua propria producao, e, assim, se configuram
os varios papéis e posicoes que ele vai
assumindo diante de seu proprio texto. Nessa
busca de entendimento, Orlandi (1996, citada
por Oliveira, 2004:15) propde uma
aproximacao das nog¢des de autor e de
interpretagdo: nas posi¢des de sujeito-autor e
sujeito-leitor, o aluno percebe a necessidade
de se fazer entender, de dar sentido aos seus
dizeres e que eles sejam compreendidos pelos
outros sujeitos que terdo contato com seu
texto. Considerando que se encontra inserido
em uma situacao escolar, e que, dentro desse
espago, sua formacdo discursiva € coagida
pelo meio no qual ela se enuncia, ja que ¢
regulada também por formagdes ideologicas,
¢ possivel afirmar que sua (re)construcao
textual sofrera influéncias desse meio social, e
que sua posi¢do, enquanto sujeito-autor,
devera estar de acordo com sua condicao
social naquele momento: a de aluno. E o que
diz Foucault (citado por Bentes e Mussalim,
2003:133): “o sujeito passa a ser concebido
como aquele que desempenha diferentes
papéis de acordo com as vdarias posi¢des que
ocupa no espago interdiscursivo”. E também
Mussalim (citada em Mussalim e Bentes,
2003:133): “o sujeito do discurso ocupa um
lugar de onde enuncia, no interior de uma
formacdo social”. Sendo assim, o sujeito-
aluno vai dizer aquilo que se espera que ele
diga, porque ele inscreve no lugar de aluno e
espera ser visto como tal, inclusive seu texto,
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e, portanto, se assujeita as condigdes do meio
no qual esta inserido. Para Pécheux (citado
por Oliveira, 2004:23), “as formacgdes
ideoldgicas comportam, como um de seus
componentes, uma ou mais formagdes
discursivas interligadas. Essas informagoes
determinam o que pode e deve ser dito a partir
de uma posi¢ao dada numa conjuntura dada”.

Ao se deparar novamente com seu
texto, com a condi¢do de reestrutura-lo, o
aluno percebe que este texto, neste instante,
ndo tem a mesma constituicdo significativa,
pois, no ato da escritura, ele exerceu outras
fungdes cognitivas. No momento de leitura,
sua visao de construgdo textual passa a ser
ampliada e se estabelece, gerando, assim, um
processo interativo e analitico de sua propria
linguagem. Conforme ressalta  Gehrke
(1993:127), “ocorre constantemente na
reescritura a troca de papéis de leitor e de
escritor: nesse processo interativo, as
estratégias do leitor para abordar o texto estao
inter-relacionadas com as habilidades do
escritor de ajustar a sua expressdo as
avaliacdes do seu outro-leitor. Sendo assim, a
reescritura ¢ o momento da producdo de um
texto em que paralelamente também se
produz leitura”. E assim novos sujeitos se
constituem.

Freitas (2000:65) avalia que, de
acordo com os PCN, o ensino de Lingua
Portuguesa tem se baseado em uma critica de
abordagem que tem levado a escola a
trabalhar com textos descontextualizados da
realidade do aluno. A instituicdo educacional
precisa passar, portanto, a conviver com
producdes mais ligadas ao cotidiano de seus
alunos e inserir, gradualmente, novos géneros,
com situagdes de comunicagdo em que O
discurso do aluno contribua para o processo
de ensino-aprendizagem. E, ainda nessa linha
de pensamento, os PCN caracterizam o
professor como mediador desse processo,
como sendo alguém que transmite o valor que
a lingua tem para si e o valor que podera ter
para o outro. Para isso, ¢ preciso que o
professor tenha uma relagdo de prazer com a
escrita ¢ com a leitura. Afinal, ele precisa
conduzir o aluno as descobertas e ao prazer de

ler e escrever.
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