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Resumo

Nas escolas publicas do Estado de Sao Paulo, uma situa¢do complicada, no que se refere a aquisicao
dos contetidos da disciplina de ciéncias no ensino fundamental, se faz presente. Apontar propostas
para solucionar este problema e discutir sobre a importancia de conhecer o Enfoque Historico Cultural
para elaboragdo de tais aulas sdo os principais objetivos desse trabalho. Muitos dos professores, da
escola onde a pesquisa ocorreu ¢ que trabalham com alunos desta modalidade de ensino, ndo
conhecem este tipo de enfoque. E este desconhecimento que limita as acdes pedagogicas e as
adequadas intervengdes destes profissionais. Este trabalho também possui relatos e orientagdes
praticas que visam diminuir as dificuldades apresentadas acima, assim como discuti o Enfoque
Historico Cultural e a sua importancia para o processo ensino-aprendizagem. © Ciéncias & Cogni¢ao
2006; Vol. 08: 02-09.
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Abstract

In the Sdo Paulo state publish schools are established an intricate situation concerning with the
fundamental science education content acquisition. The pivotal aims of this work are to indicate
proposal for this problem, and to discuss about the importance to known the historical and cultural
approaches related to science lessons elaboration. Many of teachers, where work at the school
analyzed, and that work with this modality of education, have no knowledge about this type of
approach. It is this unknowledge thqt limits the pedagogical actions and the correct interventions of
these professionals. This work also possess reports and practical orientations that aim to diminish the
difficultiespresented above, as well as argue over Historic Cultural Approach and its importance for
education-learning process. © Ciéncias & Cognigdo 2006; Vol. 08:02-09.
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1. Introducao

Como professores de Ciéncias de duas
diferentes escolas publicas do estado de Sao
Paulo, constatamos um grande numero de

alunos de 5 a 8 séries, presentes em sala de
aula, mas com dificuldades na aquisicdo de
conceitos importantes destas disciplinas.
Muitas vezes os professores ndo estdo
preparados para enfrentar esta situagdo,
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dificultando a solu¢ao do problema. Ignorar a
situagdo de adolescentes com falhas
relevantes na aprendizagem significa manté-
los & margem, desvalorizados e sem
perspectivas produtivas. Por que eles ndo
aprendem? Os professores conseguem
diagnosticar e intervir na causa da nao
assimilagdo dos conteudos de Ciéncias? As
teorias de aprendizagem podem contribuir
para sanar esta dificuldade? Este trabalho tem
o objetivo de estimular o debate para facilita
as respostas a estas perguntas, propondo
sugestdoes para a solucdo do problema
apresentado.

A escola onde ocorreu a pesquisa se
localiza na periferia da cidade de Guarulhos
(SP). Possui um corpo discente oriundo de
familias com condi¢des sdcio-econOmicas
restritas (renda familiar, grau de instru¢do dos
familiares) e um corpo docente com
permanéncia na unidade escolar inferior a
dois anos, ou seja, um corpo docente rotativo,
impossibilitando que aja uma continuidade no
trabalho desenvolvido e no conhecimento de
cada aluno.

2. O ensino-aprendizagem no enfoque
historico cultural

Diante das transformacdes que
presenciamos nos dias atuais, a importancia
de conhecer os mecanismos internos e
externos do conhecimento parece estar
presente em todas as reflexdes que pretendem
buscar novos conceitos para entender a vida
no planeta.

A idéia da cultura como determinante
no aprender € no ensinar estd presente em
varias interpretacdes relacionadas tanto a
pedagogia, quanto a psicologia. Conforme diz
Gardner (2003: 21):

“A educacdo e o desenvolvimento de
capacidades também variam dentro de
uma cultura e entre as culturas. Nas
culturas tradicionais, em que as neces-

sidades de substdancia sdo presentes,
normalmente ndo existe uma escolari-
zag¢do formal e nenhum sistema de
escrita formal. A aprendizagem normal-
mente ocorre junto das pessoas mais
velhas, que sdo amplamente consi-
deradas como membros mais sabios da
comunidade.”

Na  contemporanidade, = podemos
registrar como marco historico crucial da
pedagogia mundial o trabalho de Vygotsky,
em especial no tocante a construcdo do
Enfoque Historico Cultural. Esta abordagem
que embasa os trabalhos do pesquisador
russo, foi fortemente influenciada pela propria
experiéncia de vida deste.

O intenso desenvolvimento cientifico
e tecnologico tem contribuido com a
educacdo, porém falta redefinir formas e
prioridades no emprego destes métodos e da
tecnologia do ensino. Portanto, o conjunto de
transformag¢des na educacao deve ser alicer-
cado na compreensdo de que o aprendente,
muitas vezes, se encontra em uma escola,
estando esta inserida em uma comunidade.
Toda comunidade tem sua cultura propria,
assim sendo, os membros desta aprendem de
forma diferenciada, precisando a pratica
pedagogica se adaptar a esse perfil. O enfoque
histdrico cultural evidencia esta interpretagdo
e pode servir de fundamentacdo tedrica na
elabora¢do de um plano de aula adequado a
disciplina e a escola na qual o professor
trabalha, conforme aponta nossa pesquisa
realizada no final do ano letivo de 2005
Nesta, foram levantados alguns dados sobre o
conhecimento do professor da teoria do
Enfoque Historico Cultural, onde este
conhecimento foi adquirido, a importancia
dele na preparacdo das suas aulas, entre
outros. Foram entrevistados 53 professores,
que se submeteram a cinco questdes objetivas.
Os resultados sdo apresentados na tabela
abaixo (tabela 1):
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Conhecimento sobre o EHC Professores que Professores que Total de

responderam responderam professores
“sim” “nao” entrevistados

Conhece o EHC? 29 24 53

Estudou o EHC na graduagao? 21 32 53

Considera importante conhecer a cultura 53 0 53

do aluno?

O b1910~glco do aluno ¢ importante em sua 48 5 53

avalia¢ao?

Q anteudo ¢ mais importante que a 12 41 53

didatica?

Tabela 1

Definir de forma resumida o Enfoque
Historico Cultural ¢ algo extremamente
dificil, ndo sendo também a nossa inten¢ao
neste artigo, porém vamos tentar selecionar
algumas idéias gerais desta obra. Trata-se de
uma abordagem esclarecedora, de como
ocorre o processo de aprendizagem. Segundo
seus principios basicos, para que haja o
desenvolvimento do ser humano ¢ condigao
determinante que a organizacdo do contexto
social ¢ cultural influencie as condicoes
bioldgicas, que por sua vez, influenciam o
desenvolvimento psicologico durante a vida
da pessoa. O biologico pode ser definido
como algo fisico, constituido por células
vivas, € moldavel e flexivel. A atividade
cerebral e a formagao do sistema psicologico
do ser humano constituem um processo
completo e desproporcional com fungdes
diferentes, transformag¢des e com relacdo
entre fatores internos e externos, isto em

busca da adaptacio e superacdo das
dificuldades. Segundo Beaton (2005: 174):
“A concepg¢do entre as condi¢oes

biologicas, sociais e culturais e as
propriamente psicologicas se encon-
tram a todo longo da vida do sujeito em
constante interdeterminac¢do, de manei-
ra tal que o psicologico que é formado,
transforma os sociais e culturais e

inclusive  muitos  dos  processos
biologicos.”
Em uma simplificagdo modesta,

podemos concluir que se o professor ndo
buscar a transformac¢ao dos métodos aplicados

em suas aulas, visando a inter-relacao entre a
cultura, o biologico e o psicoldgico de seu
aluno, os resultados alcancados nao serdo
satisfatorios. O objetivo e foco deste artigo
contribuem para o debate acerca da neces-
sidade de adequacdo do conhecimento do
professor para elaboragdo de aulas de
Ciéncias, para que estes profissionais possam
reorganizar suas praticas pedagdgicas afim de
adquirir resultados favoraveis. Objetiva,
ainda, chamar a atengdo para necessidade de
construgdo de bases fortes de conhecimento
para enfrentar as dificuldades impostas na
rotina escolar, bem como pelo curriculo a ser
empregado.

O conceito de Zona de Desenvolvi-
mento Proximal (ZDP) ¢ muito importante no
Enfoque Historico Cultural. Neste, Vygotsky
explica de forma pratica como se processa o
desenvolvimento psicolégico do ser humano.
Para Beatoén (2005), a ZDP ¢ um conceito
abstrato que pretende explicar um processo
subjetivo, cujos unicos indicadores objetivos
sdo0 os resultados do que o sujeito poderia ter
anteriormente ¢ que mais tarde realiza de
forma independente, dos tipos de ajuda que
tem o sujeito e as diferentes respostas a estes.
E importante que o professor conheca o0s
estagios de desenvolvimento real do aluno, ou
seja, saber o que este sabe. Deve ter claro o
desenvolvimento potencial, o que o aluno
deve aprender. Deve, ainda, trabalhar a ZDP
que estd entre os dois agentes. Em uma sala
de aula que apresenta um grande niimero de
alunos, este trabalho ¢ de dificil aplicagao,
devido ao fato de que cada individuo
apresenta desenvolvimento real diferente,
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sendo a ZDP também especifica em cada
sujeito. Porém, se o professor conseguir
viabilizar esta pratica os resultados serdo os
mais favordveis possiveis. O aluno vai se
desenvolvendo durante um periodo de tempo.
Quando este desenvolvimento se consolida,
alcanga-se definitivamente o desenvolvimento
real. Segundo, Beaton (2005: 236):

“A  ZDP ¢é mais que um espago
psicologico, é um espago de mediagdo,
¢ uma possibilidade psicologica, aléem
disso, é um espago interpessoal, as
pessoas, estdo em atividades
comunicativas, que se aplica as leis
genéticas fundamentais no desenvolvi-
mento... todo o desenvolvimento dos
conteudos cognitivos, emocionais e
evolutivos primeiro se produz em forma
social e logo se apresenta de maneira
intrapsicologica.”

Muito se tem falado sobre as teorias
de Vygotsky, o correto e o incorreto estao
presente nos discursos de especialistas e
estudiosos. Porém, ¢ apenas com a compre-
ensdo real de suas idéias que o professor vai
conseguir subsidios para mediar o processo de
ensino-aprendizagem de forma satisfatoria.

3, O ensino de ciéncias no segundo ciclo do
ensino fundamental

As potencialidades do ensino de
ciéncias residem no fato de se envolver a
pratica docente com estratégias pedagdgicas
eficientes. Isto ¢ possivel através do
conhecimento do curriculo, ndo s6 como
programa de conteudos de disciplinas, mas
também como expressdao de principios e
metas do projeto educativo. Assim, o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
sdo de extrema importdncia no cenario
educacional. Mesmo considerando que foi
constituido por uma minoria de educadores
sem que houvesse debate do que vem a ser
um curriculo nacional.

Para o ensino de Ciéncias no 2° ciclo
do ensino fundamental, os PCNs propdem
conhecimento em fun¢do de sua importancia

© Ciéncias & Cognicao

social, de seu significado para os alunos e de
sua relevancia cientifico-tecnologico, orga-
nizado nos eixos tematicos “vida ambiente”,
“ser humano e saude”, “tecnologia e
sociedade” e “terra e universo”. O aprendi-
zado ¢ proposto de forma a propiciar ao aluno
o desenvolvimento de uma compre-ensao do
mundo que lhes dé condicdes de
continuamente colher e processar informa-
coes, desenvolver sua comunicacdo, avaliar
situagdes, tomar decisoes, ter atuagao positiva
e critica em seu meio social (Brasil, 1998).
Em uma defini¢ao generalizadora, os
PCNs (Brasil, 1998) se caracterizam por:

e Apontar a necessidade de unir esfor¢os da
sociedade para apoiar a escola na tarefa
educativa;

e Mostrar a importancia da participacdo da
comunidade na escola;

e Contrapor a idéia que ¢ preciso estudar
determinados assuntos porque “um dia eles
vao ser importantes”, a aprendizagem deve
ter sentido durante toda a escolaridade;

e Explicitar que a apropriagdio dos
conhecimentos socialmente elaborados ¢
base para constru¢ao da cidadania e de sua
identidade;

e Apontar para um projeto educativo claro e
autonomo;

e Ampliar a visdo de conteudos para além de
conceitos, inserindo procedimentos,
atitudes e valores como de mesma valia
que os conceitos;

e FEvidenciar a necessidade de discutir os
temas sociais urgentes;

e Apontar para a necessidade de ampliar os
conhecimentos das novas Tecnologias de
Comunicag¢ao e Informagao;

e Valorizar o trabalho docente como
mediadores do conhecimento socialmente
produzido; e

e Destacar a necessidade de atuar com as
diversidades existentes entre os alunos e
seus conhecimentos prévios.

Estas  caracteristicas dos PCNs
conduzem a elaboragdo de um plano de aula
eficiente para alunos que freqiientam o
segundo ciclo do ensino fundamental, porém
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a compreensao das particularidades do ensino
das Ciéncias Naturais, como area de conheci-
mento, também tem destaque na elaboracao
de aulas de Ciéncias. Nos PCNs, como dito
anteriormente, encontramos os conhecimentos
organizados em quatro eixos tematicos: ‘vida
e ambiente’, ‘ser humano e saude’,
‘tecnologia e sociedade’ e, por fim, ‘terra e
universo’. Estes eixos devem ser abordados
através de debates e investigacdes, visando o
entendimento de que a ciéncia ¢ constituida
historicamente como saber pratico, assim o
ensino passivo fundado na memorizagao de
definicdes e classificacdes, ndo tem sentido
para o aluno.

Em relagdo aos contetidos, eles sdo
meios para que os alunos desenvolvam as
suas competéncias/capacidades, permitindo-
lhes utilizar e produzir bens culturais, sociais
e econdmicos. Eles ndo podem ser lineares e
nem segmentados, devem formar uma rede de
significados relevantes para os alunos.
Existem dois critérios para selecdo dos
contetidos: relevancia social e contribuicao
para o desenvolvimento intelectual do aluno.
Na escola onde o trabalho foi executado, os
conteidos escolhidos s3o aqueles que
constam nos livros didaticos. Muitos deles
ndo sdo atualizados ou adaptados.

A utiliza¢ao dos livros didaticos tem
sido muito discutida nos ultimos anos. Varios
artigos referentes a este assunto foram
publicados, principalmente apds a implan-
tacdo do Programa Nacional do Livro
Didatico, em 1966. Através deste ¢
distribuido as escolas publicas milhdes de
livros didaticos, sendo que esta distribuicao
envolve recursos financeiros elevados, o que
provoca inumeras controvérsias. Este artigo
ndo tem a pretensao de se aprofundar neste
assunto, mas sim de chamar a atengdo para a
necessidade de discuti-lo na escola. Para Pena
e Cicillini (2001: 119), o livro didatico ¢
fundamental em nossas escolas, porém o
dilema estd na obtencdo de um trabalho
pedagogico capaz de superar as limitagdes
institucionais ¢ obter uma educagdo liber-
tadora, criativa e revolucionaria.

E muito importante que o professor
ndo faca de suas aulas um espaco apenas de
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transmissao de informacodes. As aulas devem
favorecer a troca de informagdes, mas apenas
isso nao ¢ suficiente para que a aprendizagem
ocorra. Como diz Bruce Wallace (1978), as
informag¢des tendem a serem distribuidas de
forma impropria devido a comunicagdo entre
os responsaveis pelo processo de ensino-
aprendizagem ser falho. Podemos concluir
entdo, que apenas informar o aluno dos
conteudos, ndo basta; ¢ necessario criar na
sala de aula um espago de convivéncia, onde
as relagdes socio-culturais dos alunos déem
suporte a pratica escolar, conduzindo a
escolha do contetdo a ser aplicado.

Quando o professor ¢ “adotado” pelo
livro didatico, uma situagdo perigosa se
instala na pratica escolar. O livro ¢ um
suporte pedagdgico importante, mas a forma
de utilizd-lo deve obedecer aos principios
estabelecidos no projeto educacional, pois a
partir do momento que o senso critico do
educador for ignorado, o mediador passa a ser
transmissor € sua relevancia passa a ser
questionada. E importante, ressaltar que
alguns dos alunos, da escola onde o trabalho
foi executado, ndo possuem o dominio da
leitura e escrita, causando dificuldades na
assimilagdo dos conteidos de Biologia
contidos na disciplina curricular de Ciéncias.
Para estes alunos, os livros tém menos valor
do que para maioria. Segundo Myriam
Krasilchik (1987: 71):

. € necessario um mapeamento dos
conteudos das Ciéncias, de forma que
passem a ser relevantes e formar um
todo integrado com as outras discipli-
nas do curriculo. Serda imprescindivel
também introduzir modificacoes meto-
dologicas, entre as quais salien-tam-se
as atividades praticas. Estas devem
demandar a participagdo dos alunos
para solu¢do de problemas, devendo
este comportamento ser extrapolado
inclusive para os outros tipos de
atividades.”

Assim, o professor deve dar énfase aos
trabalhos praticos, respeitar as condi¢des de
aprendizagem do aluno, aplicar conteudos que
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tenham relevancia para eles, visando a real
aquisicao do conhecimento.

4. A realidade da escola onde o estudo foi
realizado

Nos PCNs (Brasil, 1998), temos a
escola ocupando um espago privilegiado na
vida dos adolescentes e jovens, influenciando
na constru¢do de suas identidades e projetos
de vida. Todas as vivéncias no ambiente
escolar sdo educativas. Desta forma, ¢
necessario conhecer as particularidades da
escola, sua historia, condigdes ambientais, os
professores € os alunos que ali estudam.
Krasilchik (2004) ¢ mais especifico quando
diz que ¢ muito importante ser feita uma
breve descri¢ao do estabelecimento de ensino,
abrangendo as caracteristicas e condigdes das
instalacdes (o que compreende salas de aula,
laboratorio, biblioteca, areas de esportes e
lazer, cantinas etc .); uma analise da clientela
matriculada, considerando as condigodes socio-
economicas dos alunos e diferengas por
ventura existentes; observacdes sobre a
administracdo e possiveis relagdes entre o tipo
de dire¢do, organizacdo e funcionamento da
escola; e relacdes entre professores, alunos e
funciondrios. Assim posto, ¢ o que faremos a
seguir.

Apesar de todos os recursos pedago-
gicos, estrutura apropriada e dedicacdo dos
professores alguns alunos ndo conseguem
atingir o patamar de uma aprendizagem
minima, apds varios anos letivos. Mesmo
assim, a crianga deve ir para a série seguinte,
porque a repeténcia estd relacionada com a
forma que se ensina e aprende. Para Emilia
Ferreiro (2001), o sistema escolar ndo da
conta ~de proporcionar  aprendizagens
diferenciadas, levando o aluno a possiveis
repeténcias escolares, ndo por se tratar de
incapacidade do individuo. Nas escolas
estaduais, ndo existe a cultura da reprovacao,
elas seguem as normas regimentares da
Secretaria Estadual da Educacao.

Nas escolas estaduais de Sdo Paulo, os
ciclos estdao divididos em dois: o primeiro vai
da 1* a 4* série e, o segundo, da 5* a 8% série.
Com a Progressao Continuada, apenas ao
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final de um ciclo ¢ que, se o aluno nao tiver
conseguido dominio minimo do contetdo,
ficara retido e participara de um projeto
denominado “recuperacdo de ciclo”. Neste
projeto, as salas sdo composta de, no maximo,
30 alunos, sendo os professores capacitados
periodicamente.

Para evitar a retencdo ao final do
ciclo, atingindo-se a aprendizagem programa-
da, recorre-se a um projeto denominado
“recuperacao paralela” (o antigo reforco),
disposto pela resolucdo SE 67 de 1998. Para
esta atividade, ¢ esperado que o professor
trabalhe com turmas de no maximo 20 alunos.
Com esta limitacdo no niumero de alunos, de
fato seria possivel fazer um bom acompanha-
mento individual das dificuldades apresentas
pelos alunos. Porém, mesmo assim, muitos
desses estudantes chegam ao final do ano sem
ter atingido o dominio minimo da apren-
dizagem.

Mesmo com todos o0s recursos
utilizados, em muitos casos ndao ocorre a
aprendizagem e, como o aluno s6 pode ser
retido uma vez ao final de cada ciclo, ha
aqueles que vao para o proximo ciclo
carregando todas as dificuldades ainda nao
resolvidas.

5. Aplicacido do conhecimento do enfoque
historico cultural na elaboracao de aulas de
ciéncias

Em um mundo globalizado e em
constante transformacgdo, os profissionais de
Educagao devem estar sempre se atualizando,
pois a clientela atendida nas escolas
acompanha as mudangas que ocorrem na
sociedade. Uma metodologia utilizada no
preparo de aulas “ontem” nao ¢ a mesma para
a aula de “hoje”. Assim como salas diferentes
dao respostas diferentes para uma mesma
aula. Neste contexto, fica clara a neces-
sidade da constru¢ao de curriculos de carater
contextualizado, significativo, interdisciplinar
e flexivel. No entanto, enquanto a mudanca
no curriculo ndo for possivel, ¢ indispensavel
que a escolha da metodologia e da didatica
utilizadas se adapte as dificuldades de
aprendizagem dos alunos. Para isto, ¢
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importante que os professores tenham
conhecimento do Enfoque Historico Cultural
para a elaboragdo de aulas de ciéncias. Porque
segundo Beaton (2005):

“0 desenvolvimento ndo é linear, porem
todo desenvolvimento posterior depende
de um desenvolvimento anterior e real,
que por sua vez, produz uma zona
potencial que deve ser trabalhada para
que acontega efetivamente o desenvolvi-
mento psicologico humano.”

O desafio da implementacdo de
metodologias especificas para as necessidades
especificas em sala de aula vem sendo
enfrentado pelos profissionais da educagao.
Uma forma de minimizar as dificuldades de
aprendizagem apresentada pelos alunos ¢ a
chamada execucdo de projetos de pesquisa.
Esta pratica ¢ considerada eficiente desde que
aplicada de forma correta, podendo ser
utilizada nas aulas de Ciéncias.

O conhecimento do Enfoque Historico
Cultural sendo adequadamente utilizado na
elaborardo de aulas de Ciéncias pode
proporcionar resultados favoraveis na dimi-
nuicao das dificuldades de aprendizagem de
alunos do ensino fundamental. Para tanto,
além da definicdo clara de principios
filosoficos e epistemoldgicos que sustentem a
metodologia a ser aplicada, ¢ necessario o
conhecimento pessoal dos alunos e da sua
cultura, bem como a escolha de uma proposta
adequada que apresente ©0S  recursos
disponiveis que garanta a eficiéncia desta
pratica pedagdgica

Esta estratégia serd eficiente, porque
com o conhecimento pleno das dificuldades
dos alunos, da cultura que os rodeiam e do
contetdo aplicado, o professor tera dados para
facilitar a aprendizagem dos alunos.

6. Conclusao

Este trabalho tratou da necessidade,
dos professores de Ciéncias, em conhecer o
Enfoque Historico Cultural, e da eficiéncia
deste, na elaboracdo de aulas. Quantifica o
numero de professores das escolas em questao
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que conhecem as idéias de Vygotsky e que
consideram tais idéias importantes no
desenvolvimento da sua pratica pedagdgica.
Estes dados levantados permitem relacionar a
falta do conhecimento teorico dos professores
com a ineficiéncia de sua pratica pedagogica.
Os niimeros apontaram que em sua formagao
os professores nao tiveram contato com as
idéias do Enfoque Historico Cultural e a
formagdo continuada também ndo contribuiu
para sanar tais deficiéncias, prejudicando
assim, o processo de ensino aprendizagem. E
importante ressaltar que o conhecimento do
Enfoque Historico Cultural ndo ird resolver
todos os problemas da educagdo publica
estadual, mas ¢ inegével que, com a auséncia
de uma fundamentagdo pedagodgica o
professor fica sem embasamento para estru-
turar suas aulas. Conhecer como se conhece,
aprender como se aprende € pré requisito para
um ensino de qualidade, e a maioria dos
professores da escola onde o trabalho ocorreu
nao dominam este conhecimentos.

A discussdo sobre a aplicagdo e da
complexidade de viabilidade do curriculo de
Ciéncias nas escolas publicas se apresenta de
forma simplificada. Porém, embasa uma
conclusao de que o curriculo do ensino
fundamental, norteado pelos PCNs, ndo da
conta de atender as particularidades dos
alunos da escola onde o trabalho ocorreu. Os
conteudos, geralmente sdo extraidos dos
livros didaticos que, embora sejam recomen-
dados pelo MEC, muitas vezes, ndo respeitam
a necessidade individual do aluno.

Ja o referencial teorico, com excecao
de Beaton (2005), Krasilchik (2004), Pena
(2001), Vygotsky (1993) e Wallace (1978)
foram todos extraidos de livros que compdem
o acervo da biblioteca da escola onde o
trabalho ocorreu. Esta preferéncia tem como
objetivo enfatizar a importancia de investir
em recursos pedagodgicos para as escolas
publicas. O fato, de tal biblioteca possuir
livros de tamanha qualidade e importancia
pedagogica e de os mesmos ndo serem
utilizados pelos professores da escola,
demonstra um certo desinteresse destes
profissionais na aquisicdo de conhecimento
tedrico. Assim, podemos concluir que nao
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basta investimento na formagdao de
professores, sendo também necessario que
estes se dediquem e busquem superar suas
dificuldades em beneficio dos alunos.
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