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El PENSAMIENTO CREATIVO EN ESCOLARES DE 5° ANO
BASICO PERTENECIENTES A ESTABLECIMIENTOS
MUNICIPALIZADOS CON JORNADA ESCOLAR
COMPLETA

Valeska P. Miranda Labra®

Resumen

Uno de los objetivos de la Reforma educacional émgntada en nuestro pais ha sido potenciar el
desarrollo de habilidades creativas, para lo cadda implementados diversos talleres realizados
durante la extension de la jornada escolar. Laeptesnvestigacion pretende determinar si existen
diferencias entre los talleres desarrollados eabstimientos municipalizados distintos, en cuanto
al nivel de desarrollo del pensamiento creativesate alumnos. Mediante €lest Figurativo de
Pensamiento CreatiVale Paul Torrance, se logré establecer que exidiferencias en el nivel de
pensamiento creativo, siendo el Taller de Arteusl gbtuvo una mayor puntuacién que el Taller
de reforzamiento de Lenguaje.

En base a éstos resultados sera posible entreghedl@mientas necesarias al establecimiento que
obtuvo una menor puntuacién, permitiéndole potenziiempo el pensamiento creativo de sus

alumnos. Actualmente se esta trabajando con loarals que obtuvieron bajas puntuaciones, de

manera de poder identificar factores inhibidores gjostaculizan sus procesos creativos.

INTRODUCCION

A partir del afio 1994, comienzan a implementarseng#stro pais, una serie de transformaciones
profundas en el sistema educativo, que apuntalmmeretizar los principales objetivos establecidos
por la Reforma Educacional: calidad, equidad yiggp#gcion.

El cambio que buscaba la Reforma, se desarroificipalmente en cuatro esferas (Castro, 1997.
Vidal, 2000.): por una parte comienza a surgir uave impulso por fortalecer la calidad docente, lo
cual puede verse en las posibilidades de perfeacimmto, la evaluacién docente y los premios a la
excelencia docente. De esta manera se ha logragdio & los profesores una actualizacion de los
conocimientos y de las nuevas estrategias de adpagmcho dirigido que contribuyan a mejorar la

calidad de la educacion.

La Reforma establece la extension de la jornadalascomo una medida que permite llevar a cabo
los cambios curriculares y las mejoras en la cdlaala educacion, debido a que genera los espacios
tiempos necesarios para desarrollar estas transttones.

¢ Estudiante de Psicologia, facultad de Medicindy&midad de Valparaiso.
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El decreto N° 40 publicado en Febrero de 1996bksta que uno de los propoésitos de la ensefianza es
contribuir al desarrollo pleno de la persona, patrdo al maximo su libertad y sus capacidades de
creatividad, iniciativa y critica. Doce afios despdel surgimiento de la Reforma Educacional, cabe
cuestionarse acerca del cumplimiento de los olgetpropuestos y de la efectividad de las diversas
estrategias para contribuir a una mejora en lad@dlieducativa. Al respecto Giavelli A. (1997)
establece: “la nueva pedagogia se orienta a Itey@eatividad, innovacion, y no pasividad, y esfta

lejos de ocurrir en nuestra educacion.”

Se han criticado fuertemente los avances obtemidda calidad de la ensefianza. Muchos docentes no
aceptaron las nuevas estrategias pedagogicaspopmrdl continuaban desarrollando sus clases de
manera tradicional, mientras que otros se adefamtan poco a las ideas de cambio y generaron un
vuelco rotundo en el tipo de ensefianza y en el deexigencia hacia los alumnos que ya venian con
una formacién tradicional y con un concepto de @a@sea y aprendizaje que distaba mucho de los
nuevos intereses suscitados por la emergente Reform

Poco a poco los establecimientos fueron aumentandofraestructura de manera de poder dar abasto
a la totalidad de los alumnos que debian accelded@nada Escolar Completa y a pesar de que aln no
es posible implementarla en todos los establecioseres importante destacar que existen notables
diferencias en la manera en que cada estableconggritca las nuevas técnicas y estrategias de
aprendizaje. Una de las principales estrategiasduala implementacion de talleres, que correspond

a espacios donde es posible desarrollar un apegedsignificativo de los contenidos mediante
actividades que estimulan la participacion y lativédad de los alumnos.

“El taller en cuanto modelo de ensefianza -aprerjdiea un aprender
haciendo, es decir, los conocimientos se adquiereana practica
concreta vinculada al entorno y vida cotidiana delmno, o mediante la
realizacion de un proyecto relacionado con una aatgra o una
disciplina en particular.” (Castro,1997)

Debido a la falta de espacios, estos talleres arsam implementados por la totalidad de los
establecimientos educativos. En aquellos que lasithalementado, no todos lo hacen de la manera
adecuada, ya que muchos utilizan ese espacio p@ader las asignaturas curriculares o simplemente
reforzarlas.

Son pocos los que cumplen con los objetivos prdpsegara lograr un cambio en la educacion;
quienes lo logran, han recogido las ventajas gqunetia ejecucion de talleres durante la extensidia d
jornada:

“El taller permite cambiar las relaciones, funciang roles de los
educadores y educandos, introduce una metodolagtiipativa y
crea las condiciones para desarrollar la creativitia la capacidad de
investigacion.” (Ander-Egg, Ezequiel, Pag. 3).
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Considerando a la creatividad como una necesiddddita en la nifiez (Lebreros M.) que puede verse
coartada por factores ambientales, es de vital itapcia generar durante la jornada escolar, espacio
que permitan desarrollar el espiritu creativo denlidios, permitiéndoles:

- expresarse libremente

- desarrollar una conciencia y percepciéon amplias
- desarrollar el interés por conceptos abstractos

- intuir relaciones

- interesarse por experiencias variadas

- desarrollar diversas habilidades.

En este contexto, se considera relevante determinastos talleres considerados como la principal
estrategia pedagodgica, cumplen con su objetivootienpiar el pensamiento creativo de los alumnos,
ademas de establecer si existen diferencias sigtiifas en la forma en que se implementan estos
talleres en dos colegios municipalizados de la canile Rengo.

ANTECEDENTES TEORICOS

La reforma educativa aplicada en nuestro paisaggdpuesto ampliar la jornada escolar, de mareera d
desarrollar talleres que estimulen la creatividad interés de los alumnos en diversas areas, &mo
teatro, la musica, el arte, la poesia, etc. Estogeaerado un cambio en la relevancia que juega el
pensamiento creativo en el ejercicio docente: logansidera que el pensamiento creativo debe estar
presente en todas las estrategias metodoldgicadisgi®e y ejecute el docente, estando directamente
relacionado con las metas y objetivos de la edanaci

Algunas Definiciones:

Mednick (1962), defensor de la teoria asociativaladereatividad, establece que “El proceso del
pensamiento creativo consiste en organizar los ezlesa asociativos en nuevas combinaciones...”
Establece tres tipos de asociaciones creativas:

a) Serendipity:logro de asociaciones mediante el hecho casuahdecontigtidad de
perfiles que conduce a nuevos descubrimientos.

b) Semejanzareunir “cosas” y luego asociarlas. De estas asamies surgen elementos
no pensados, inusuales y que pueden tener vaktivare

c) Mediacion:se lleva a cabo mediante simbolos, cuyas asonegijpueden conducir a
nuevas ideas.

Para Guilford (1968), la creatividad es una hahdidlistinta de la inteligencia, que debe entenderse
como un modo de pensamiento continuo y en ciertaemaconstante en los individuos normales. El
campo de la creatividad seria abarcado principakneor el “pensamiento divergente”, en
contraposicién al “pensamiento convergente” quéi¢dir@analmente ha sido medido a través de pruebas
de inteligencia. Guilford define el pensamientoedgente como aquel que lleva a soluciones insplitas
que es pluridireccional, ductil, adaptable y quéijfarencia del pensamiento convergente, no implica
una solucidén unica, sino una variedad de respupetilles ante un estimulo.
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Siguiendo el modelo de Guilford, existirian trgm# de factores ligados al pensamiento divergente:

- Flexibilidad
- Fluidez
- Originalidad

En la medicion del pensamiento creativo, ha comiglith en gran medidal, B. Torrancecon su Test
Figurativo de Pensamiento Creativo, mediante el ®curre a tareas complejas para representar un
conjunto de procesos creativos, y no una solaariaomo lo hac&uilford.

Torrance, se basa en el concepto de pensamierativoreescrito poNewell, Shaw y Simon (1962)
quienes proponen que puede hablarse de pensaroreatoyo cuando se cumple por lo menos una de
las siguientes condiciones:

- El producto del pensamiento debe representarento walor y una novedad.

- El pensamiento es no convencional y es por elorgcesita las modificaciones o el rechazar ideas
aceptadas anteriormente.

- El pensamiento requiere una motivacion profundanable.

- El problema propuesto inicialmente es vago efind® de modo que una parte de la tarea consista

en la formulacion del problema.

“El pensamiento creativo es un proceso que comm@dadensibilidad a los
problemas, a las deficiencias y fallos, a los eletoe que faltan, a la no
armonia; en suma, a la identificacion de una ditid o la busqueda de

soluciones, a hacer especulaciones o formular kefgistsobre dichas
deficiencias; a probar y comprobar dichas hipétgsimodificarlas si es
necesario y finalmente, a comunicar sus resultdddsrrance, 1962).

Torrance plantea que es importante el poder panewigencia el potencial creativo de los nifios,spue
representa un aspecto sobre el que habria quesbgsana diferenciar los métodos de ensefianza. El
aprender de manera creativa resulta un factor fuedel al momento de enfrentarnos a las
dificultades que se nos presentan a lo largo dstraugida (Torrance, 1961). Este aprendizaje dota
nuestra mente de actividad creadora, que resutidafuoental para alcanzar el éxito, no tan solo en
actividades profesionales o académicas, sino tanm#iéel desempefo de trabajos comunes (Wallace,
1961). Por esto creemos relevante determinar el der pensamiento creativo que poseen los alumnos
de ambos talleres, para que, en caso de que astiefsgente o no este siendo potenciado mediaste |
actividades implementadas con la Reforma, podamasilbuir con una serie de estrategias entregadas
a cada establecimiento, cuyo propdésito sera pateretipensamiento creativo de los alumnos en los
distintos talleres destinados a ello.

“Aprender y pensar creativamente se da en el procEsintuir las

dificultades, los problemas, las lagunas de infazia, haciendo
conjeturas o formulando hipétesis...” (Torrance, 196
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En base a las consideraciones anteriores y a ladolegia cuantitativa dispuesta por Torrance, se
realizara una medicion a ambos grupos de invesfigapara luego, en base a los resultados obtenidos
realizar un analisis comparativue permita determinar si las actividades desada$i dentro de un
establecimiento, contribuyen a potenciar el peiesaim creativo de los alumnos de 5° afio basica Par
esto se tomara como referencia el propésito fundtahde la Reforma Educacional, que debiera ser
cumplido por cada establecimiento:

“se debe ofrecer a la poblacién las condiciones ghraprendizaje creativo, la
resolucion de problemas y aprender a aprenderc@sio las competencias
personales y sociales que permitan a los nifiosrgngs a autovalorarse, a ser
responsables con ellos mismos, con los otros ysaantorno.” (Vidal, 2000)

En quinto afio de ensefianza basica, los alumndsidlu@ntre los 9 y los 10 afios de edad. Es en este
periodo de la vida en que la esfera intelectualluevana enormemente: la actividad intelectual
empieza a primar por sobre la actividad motriz.&ste periodo la curiosidad y el deseo de saber
priman por sobre el sentir, aumentan las intuigote sentido (insight), y el nifio va adquiriendo la
capacidad de pensar por si mismo (Mira y LOpez9)196

ANTECEDENTES EMPIRICOS
El papel de la intervencion:

Segun las conclusiones obtenidas en diversas igaeigines, es posible establecer que el desardello
actividades interventivas estimula el pensamiem&attvo. (Garaigordobil, 1995. Jarrosay, Santell,
Serrano, 1999). Estas investigaciones tienen niggtijpnplicaciones para la practica educativa, ya qu
ponen en manifiesto las estrechas vinculacionee &ntreatividad y las estrategias pedagodgicaspco
también la eficacia de los programas de intervengite estimulan la creatividad infantil.

Estimulacion:

Mednick y su grupo de la Universidad de MichigaB6d), concluyeron que los individuos pueden
aprender a producir pensamientos originales sidgndamente estimulados. Ademas demostraron
experimentalmente que el pensamiento asociatile lesse el pensamiento creativo general.

Relacion entre Coeficiente intelectual y pensamsien¢ativo:

Diversos investigadores (May, 1961 Kinnon, 1962oyrance, 1965), encontraron que los estudiantes
con un coeficiente intelectual (C. 1.) alto, noiebéen los mismos resultados en creatividad, asimism
los estudiantes muy creativos pueden no tener @at&l

Relacion entre sexo y nivel de desarrollo del perisato creativo:

Dapelo, B. (1996) plantea que existe una relacidrees! nivel de desarrollo del pensamiento creativ

y el sexo. El nivel alto de pensamiento creativalaga mayormente en hombres, lo cual podria ser
explicado por los sistemas de creencias, valorpsagticas impuestas diferencialmente para nifios y
nifias dentro de nuestro medio socio-cultural. €stsultados podran ser contrastados en la presente
investigacion.
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Papel del ambiente educativo en el desarrollo deréatividad:

Esquivias (1997), realizé una investigacion, cugsslltados indican que los ambientes educativos que
facilitan la manifestacion de la creatividad en =ducandos son aquellos que: permiten la
manifestacion del nifio, que da la palabra al ndio@forma de su propia manifestacion, que funciona
con un grupo cooperativo, donde se provee de umeatelde libertad y respeto hacia las capacidades e
intereses de los alumnos, asi como el ambiente ddétitw y cooperativo que rigen las actividades
académicas en el aula (2001).

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
Problema

¢ Existen diferencias en el nivel de pensamientatioeen los alumnos de 5° afio de ensefianza basica
de dos establecimientos municipalizados que ppaticen talleres distintos?

OBJETIVOS

Objetivo General: establecer si existen diferencias en el nivel ds@miento creativo de los alumnos
de 5° afio de ensefianza basica de dos colegiosipalinedos, que participan en talleres distintos
durante la extension de la jornada.

Objetivos Especificos:

- Medir el nivel de pensamiento creativo de los nifiles 5° afio basico de dos colegios
municipalizados de la Comuna de Rengo, con joreadalar completa.

- Comparar los puntajes obtenidos en el Test Figrade Pensamiento Creativo aplicado a
ambos grupos.

HIPOTESIS DE INVESTIGACION

“Existen diferencias en el nivel de pensamient@tive de los alumnos de 5° afio basico que
participan en talleres distintos durante la extamsle la jornada.”

Si esta hipotesis es confirmada, sera posibleibointmediante un informe dirigido al establecinign

a que se reflexione acerca de las estrategias ej@stan implementando y a los objetivos que se
pretenden alcanzar con éstas, de manera que guggreocupacion real por generar un cambio en la
educacion, cumpliendo con los objetivos plantegawda Reforma Educacional. Asi seria posible que
los talleres desarrollados sean sometidos a uisan&n cuanto a sus metas, estrategias y haielsda
desarrollar, para seleccionar aquellos que cungaarsu objetivo o implementar nuevos, de manera de
utilizar adecuadamente los nuevos espacios y tisngoo los que hoy cuenta la mayoria de los
establecimientos educativos.
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VARIABLES
Definicion

Variable independiente: Taller realizado en la esiten de la jornada escolar.
Variable dependiente: nivel de desarrollo del pemsato creativo.
Variables extrafias:

- Otras actividades desarrolladas por los alumresgrd o fuera del establecimiento, que pudieran
contribuir a un mayor o menor desarrollo del peneatua creativo.
- Motivacion de los alumnos por la actividad deslé&ada.

Control: Para controlar éstas variables, se r&auar una encuesta, de manera de poder conocer el
interés de los alumnos por la actividad desarralled el Taller, ademas de obtener la informacion
acerca de otras actividades que éstos puedaregsiziendo fuera de la practica educativa.

Operacionalizaciéon

- Taller: corresponde a un nuevo modelo de ensafaaendizaje implementado a través de la
reforma educativa, que consiste en generar conecios mediante la practica concreta vinculada al
entorno y vida cotidiana del alumno. (Castro, 3997

- Nivel de Pensamiento creativo: para Torrance6Z)19El pensamiento creativo es un proceso que
comprende la identificaciéon de una dificultad dblassqueda de soluciones, a hacer especulaciones o
formular hipétesis sobre dichas deficiencias; dary comprobar dichas hipotesis y modificarlasssi
necesario y finalmente, a comunicar sus resultadBk. nivel de pensamiento creativo, sera
determinado mediante el Test Figurativo de Pensamf{éreativo, en su forma figurativa.

METODOLOGIA
Tipo de estudio: Este es un estudio de tipo descriptivo, ya querspgsito es describir el nivel de
desarrollo del pensamiento creativo de los alump@as a partir de los resultados obtenidos, estable
si existen diferencias entre los grupos estudiados.

Disefio: Corresponde a un disefio no experimental, transacio

Metodologia: Se utiliza como instrumento de medicion, la Formad@& “Test Figurativo de
Pensamiento Creativo”, creado por Paul Torrance.

Tipo de Muestra: No se considerd necesario establecer la muestraatiera aleatoria, puesto que
segun las investigaciones revisadas, el pensamgeaé&tivo no se veria influido por el rendimiento
académico. De esta manera, la muestra es de tipoobabilistica, casual, ya que fue asignada por el
propio establecimiento, en vista de la disponibdidiel curso al momento de la evaluacion.
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APLICACION DEL INSTRUMENTO
Instrumento

Test Figurativo de Pensamiento Creatiwste instrumento creado por Paul Torrance en ellaiid,
esta compuesto por 2 baterias: Verbal y Figuraivaus formas A y B, y puede ser aplicado, tanto
individual como colectivamente. En esta invesii@ase utilizé el Test Figurativo, en la Forma A, e
cual se compone de tres actividades:

a) Construccion de dibujos
b) Completacion de figuras
c) Lineas paralelas

Este instrumento ha sido sometido a varios estyzhos determinar su confiabilidad, en los cuales ha
obtenido coeficientes de confiabilidad que vangoiire el 0.90.

En cuanto a su validez, Torrance se baso en ladaales creativas, tales como: sensibilidad a los
problemas o deficiencias, fluidez, flexibilidadiginalidad y elaboracion.

Para determinar la validez predictiva del instrutngse realizaron dos investigaciones: en la pamer
se realiz6 un seguimiento por 12 afios a los missogtos (1972), y en el otro se llevé a cabo un
seguimiento por 22 afios (1981). En la primera itigasion, se obtuvo un coeficiente de validez de
0,51.

Muestra

Para seleccionar la muestra, se establecio elatontan el Jefe del Departamento de Educacién de la
Comuna de Rengo, con el fin de obtener informaa@rca de las posibles diferencias existentes entre
las actividades o talleres realizados durante leension de la jornada escolar, en colegios

municipalizados distintos. Producto de esto, sabéstio que dos Colegios Municipales mantienen

marcadas diferencias; mientras uno cuenta con ampliedad de talleres a libre eleccion para los

alumnos, el otro cuenta con talleres limitados eanto a la variedad y a la disponibilidad para los

distintos cursos.

Se eligi6 el 5° grado, puesto que segun los ametesl recopilados, los nifios entre los 9 y 10 afios,
estan en su maximo apogeo del desarrollo de hatiésl cognitivas claves para el pensamiento
creativo (Mira y Lopez, 1969). Por esto, si existdiferencias significativas en los niveles de
pensamiento creativo de los cursos seleccionados,posible realizar una intervencion o contribuir
mediante estrategias entregadas a los establet®ipara que estos tomen las medidas necesarias, de
manera de estimular a tiempo a los nifios.

De ésta forma, la muestra estard compuesta panrgn de 5° afio basico del Colegio “La Paz”(al cual
se le realiza reforzamiento de Lenguaje), y porcurso del mismo nivel, pero de la Escuela “Luis
Galdames” (en donde se realizan actividades exaidémicas). Los grupos de investigacion quedarian
constituidos por:

Grupo 1:5° afio basico de la Escuela Luis Galdames: 28ralam Taller de Arte.

Grupo 2:5° afio basico del Colegio La Paz: 32 alumnodaller de Reforzamiento Lenguaje
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RESULTADOS
Grupo/Taller Puntaje total Hombres Mujeres
Grupo 1/Arte 95 pts. 92 pts. 97 pts.
Grupo 2/ Lenguajp 91 pts. 91 pts. 92 pts.

CONCLUSIONES
Segun los resultados obtenidos en el TFPC:

- El Grupo 1 correspondiente al Taller de Arte, pm&seen promedio un mayor nivel de
pensamiento creativo (94,64) que el Grupo 2 coomdignte al Taller de Lenguaje (91,38).

- En ambos grupos, son las mujeres las que obtiememayor puntaje; en el grupo 1, las mujeres
obtienen en promedio 97,31 Pts, mientras que losbhes obtienen 92,33 Pts. En el grupo 2,
las mujeres obtienen 91,76 mientras los hombresraht 90,64 Ptos.

De acuerdo a éstos resultados es posible condkeirlay hipdtesis de investigacion se cumple; los
alumnos que participan en el Taller de Arte durdamtextension de la jornada, poseen un mayor nivel
de pensamiento creativo que los alumnos que paatie@n el Taller de Reforzamiento de Lenguaje.

Ademas, existen diferencias en el Nivel de pensamiereativo de hombres y mujeres, siendo éstas
dltimas las que poseen en promedio, puntuaciones aitds en ambos establecimientos. Estos

resultados no concuerdan con investigaciones mébiapelo, 1996), las cuales consideran que son los
nifios los que poseerian un mayor nivel de pensamiereativo, debido a las creencias y pautas

genéricamente diferenciadas impuestas en nuestim reeciocultural. El hecho de que en la presente

investigacion sean las mujeres las que posearvehmayor de pensamiento creativo, puede deberse a
que en la actualidad han disminuido las difereneraguanto a practicas culturales establecidas para
hombres y mujeres, de manera que ya no existetatimnes sociales para que las nifias desarrollen
actividades que contribuyan a potenciar su pensamegeativo, de igual manera que los nifios.

Mediante esta investigacion, serd posible contribujue los centros educativos estudiados, generen
una instancia para reflexionar acerca de como patilezar de mejor manera las estrategias adoptadas
con la Reforma educacional, para asi continuaruetaiea de ejecutar talleres que motiven a sus
estudiantes, que les inviten a participar de maaetiga, y que potencien sus habilidades indiviesial
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