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RESUMO

A presente elaboracdo tem por objetivo apresentar a pertinéncia da teoria de Henri Wallon
para o desenvolvimento de praticas de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita.
Serd realizado um movimento de recuperacdo de processos de ensino e de aprendizagem
vivenciados pela autora, que na ocasido era professora de um grupo de alunos em processo
de alfabetizacdo. Na analise aqui empreendida, desses processos de ensino e de aprendiza-
gem serdo destacadas praticas psicopedagdgicas vivenciadas no contexto escolar que objeti-
varam a superacao de dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita nos anos iniciais
da escolarizagao.
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TEACHING AND LEARNING READING AND WRITING IN THE LIGHT
OF CONTRIBUTIONS OF WALLONIAN THEORY: CONSTRUCTION OF
PSYCHOPEDAGOGICAL POSSIBILITIES IN THE SCHOOL CONTEXT

ABSTRACT

This elaboration aims to present the relevance of Henri Wallon’s theory for the development
of teaching and learning practices in reading and writing. There will be a movement to recover
the teaching and learning processes experienced by the author, who at the time was a teacher
of a group of students in the process of literacy. In the analysis undertaken here, these teaching
and learning processes will highlight psychopedagogical practices experienced in the school
context that aimed to overcome difficulties in learning to read and write in the early years
of schooling.

Keyswords: Learning Disabilities; Reading and writing; Henry Wallon

Introdugao

A identificacdo da pertinéncia da teoria de Henri Wallon para o desenvolvimento de significa-
tivos processos de aprendizagem da leitura e da escrita pode ser alcangada, indubitavelmente,
guando temos como objeto de estudo a fecundidade da teoria walloniana para a elaboracao de
processos de ensino.

Entdo, para responder a esse desafio investirei num movimento de recuperagdo de praticas que
envolveram situagdes de leitura e de escrita destacadamente desafiadoras, que contaram com
importantes dificuldades de aprendizagem e esforco de elaboracdo de praticas de ensino que
pudessem ser significativas, vivenciadas no ambiente escolar.

Sera a partir do exercicio reflexivo de recuperacdo dessas praticas que apontarei o quanto o
pensamento walloniano lhes confere profundo sentido e o quanto, a partir dai, pode representar
consideravel qualificagdo para a pratica psicopedagdgica.

Numa escola, perto de um Rio, uma nova chance...

Quando ingressei em 1991 como professora efetiva do ensino de 12 grau — 12 a 42 série, numa
escola periférica da rede municipal de ensino de Sdo Paulo, eu ja tinha alguma experiéncia na
profissdo, acumulada em alguns anos vivenciados em algumas escolas particulares bem como
na rede estadual de ensino. Eu tinha concluido ha algum tempo o curso de Magistério — nivel de
22 grau — e estava cursando a Graduag¢do em Pedagogia na Pontificia Universidade Catdlica de
Sdo Paulo - PUC-SP.

Esses anos anteriores vivenciados em classes de alfabetizacdo de criancas das séries iniciais pro-
vocaram muitas inquietacGes advindas da identificacdo da dificuldade que tinham meus alunos
em se alfabetizar e me inspiravam também um desejo grande de realizar algo significativo, que
realmente pudesse contribuir para o éxito da aprendizagem deles.
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Contudo, eu ndo tinha ideia de estar prestes a vivenciar uma das mais importantes experiéncias
gue tive em minha carreira profissional, na educacao da rede publica municipal, determinante-
mente significativa para as escolhas tedrico-metodoldgicas que fiz posteriormente.

O ano de 1991 j4 era o terceiro ano em que Luiza Erundina de Souza ocupava o cargo de prefeita
da cidade de Sdo Paulo e até 27 de maio desse mesmo ano teve como Secretdrio da Educacao
Municipal Paulo Reglus Neves Freire, o ilustre prof2 Paulo Freire, com o qual pude me encontrar
por diversas vezes para conversar, como ele proprio gostava de dizer, nas reunides que fazia com
professores, sobretudo, com alfabetizadores®.

Inspirada, entdo, por estudos e reflexGes freirianas, desenvolvidos no curso de Pedagogia da
PUC-SP e nos grupos de formagdo promovidos na rede de ensino municipal de Sdo Paulo, ela-
borei e propus, ao final do ano de 1991, para a Secretaria Municipal da Educag¢do, um projeto
para ser aplicado com alunos multi repetentes, alunos frequentes na escola em que trabalhava
como professora alfabetizadora, que ndo conseguiam ser promovidos para a 22 série. O sistema
de promocdo ainda era seriado e uma vez que esses alunos ndo estavam alfabetizados eles per-
maneciam na 12 série 2, 3, 4 anos sem aprender a ler e a escrever.?

De acordo com as regras do ensino municipal de formacao de classes deveriamos compor uma
turma de 30 alunos. Indubitavelmente uma classe com dificuldades na alfabetiza¢do deveria
contar com um nimero menor de alunos, mas por causa da demanda municipal e da demanda
identificada na escola ndo foi possivel ser assim. Além disso, o campo de disputas internas
da escola era intenso... havia uma duvida entre os professores sobre a verdadeira validade
gue esse projeto poderia ter. Observar que determinadas praticas pedagdgicas, sustentadas
e valorizadas pelas politicas educacionais até entdo implementadas, tinham contribuido para
produzir uma massa de alunos que nao estava alfabetizada era reconhecer erros, equivocos,
e isso ndo era muito confortavel para a equipe de professores. Por isso, a classe a ser formada
nao poderia ser privilegiada, por exemplo, com a diminuicdo do nimero de alunos porque,
na compreensdo hegemonica do grupo docente, com um nimero menor de integrantes era
mesmo possivel alfabetizar qualquer um. O argumento para a ndo alfabetizacdo se apoiava,
entre outros motivos, também no nimero de criancgas de cada sala. Além disso, eu tinha esta-
belecido como o primeiro critério de formagdo dessa turma que seriam considerados os alu-
nos que tinham 10 anos ou mais de idade e que ainda estavam presos na 12 série. E nessa
situacdo estavam 30 alunos, o nimero minimo estabelecido na rede municipal para compor
uma classe.

Depois de reunir os alunos que estavam em tal situacdo estabeleci o 22 critério. Todos seriam
promovidos para a 22 série e assim ja comecariamos um trabalho com a autoestima de cada
um deles.

Com a autorizacdo da Secretaria de Educagdo formamos a 29 série A. A letra A também nao foi
por acaso. Esses alunos estavam culturalmente acostumados a serem considerados como sem-
pre os ultimos, aqueles que dificilmente iriam conseguir aprender, para os quais os investimen-
tos educacionais ndo renderiam resultados satisfatoérios.

Em 27 de maio de 1991 Paulo Freire deixou a Secretaria Municipal de Educagdo de S3o Paulo e foi substituido por Mario Sérgio
Cortella.

O sistema de ensino seriado de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB 5692/71 pode ser alterado a partir do
que foi determinado no artigo V — capitulo Il da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN — 9394/96 em vigor a
partir de 20 de dezembro de 1996. Na rede municipal de ensino, a proposta de alterar o sistema de ensino seriado pelo sistema
de ensino em ciclos de aprendizagem foi indicada e defendida pela primeira vez pelo Governo da Prefeita Luiza Erundina de
Souza, no Regimento Comum das Escola Municipais — RCEM - 1992.
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Negros, pobres, moradores da favela localizada aos fundos do muro da escola, moravam
sem saneamento basico, ficavam a mercé de enchentes provocadas pela chuva que fazia o
Rio do Fogo, rio que passava entre a favela e a escola e que recebia logo préximo a sua nas-
cente detritos de uma usina de tintas, transbordar, enchendo de dgua poluida as suas casas,
com um numero que ndo nos atrevemos a imaginar de ratos tentando também se salvar na
correnteza. Nessa situagao ficavam perigosamente expostos a surtos de leptospirose. Depoi-
mentos dados por pais e moradores do bairro na pesquisa feita pelos professores para estu-
dar a realidade vivida pela comunidade usuaria da escola — essa era a politica educacional
implementada, o curriculo era organizado a partir desses estudos porque deveria contribuir
para a emancipacdo da populagdo —relataram que a correnteza demorava dias para diminuir
e as criangas ficavam presas nas camas superiores de beliches para se protegerem dos ratos e
da poluicdo.

Esses meninos e meninas dificilmente teriam uma chance de permanecer na escola. Exclui-
dos economicamente, socialmente, culturalmente e pelo sistema educacional estavam pres-

tes a evadir.

Entdo, nessa conjuntura, em fevereiro de 1992, iniciei o trabalho com eles.

Imagem 1
Plano de Desenvolvimento do Projeto de Alunos Multi-repetentes
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Fonte: Arquivo pessoal da autora - 1991
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Imagem 2
Plano de Desenvolvimento do Projeto de Alunos Multi-repetentes

Fonte: Arquivo pessoal da autora - 1991

Imagem 3
Lista de Alunos componentes da 22 série A - Projeto de Alunos Multi-repetentes

Fonte: Arquivo pessoal da autora — 1992
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E a correnteza levou... levou quase tudo... menos a certeza de que era
preciso continuar!!!

No primeiro dia de aula o caos se fez!!!! Por orientagdo minha, meus alunos nao fariam a fila
indiana costumeiramente organizada para dirigir os alunos pequenos para as suas salas de aula
no inicio do periodo. Os meus alunos, que eram visivelmente bem maiores, foram orientados a
subir sem fila para as salas que ficavam no 12 andar do prédio escolar. Acompanhados por mim,
fomos os primeiros a subir... Eramos a primeira classe, a 22 A.

Foi uma verdadeira apresentacdo de violéncia... auditiva, fisica, verbal. Uma gritaria regada a pon-
tapés e palavrées compOs a cena inicial do periodo e logo percebi pelos olhares que os outros pro-
fessores destinaram a mim e também pela minha prépria observagao que seria dificil... Naquele
momento tive a certeza que necessitaria de muita iluminagao tedrica e inspiracdao metodoldgica.

Entramos! Nao era possivel falar e entdo, gritei... E logo me veio uma sensac¢do de fracasso por-
gue era tudo que eu ndo queria fazer... repetir praticas vivenciadas cotidianamente na escola por
aqueles meninos e meninas.

Coloquei todos sentados... foi arduamente cansativo... E todo o planejamento que tinha para
a primeira aula foi embora com a correnteza do Rio do Fogo... Sim... a correnteza levou quase
tudo... mas, resignadamente, mantive a certeza de que era preciso continuar!

Parei de gritar e aos poucos todos foram se aquietando e entdo pude ligeiramente me apresen-
tar... propus entdo que se apresentassem para mim, falando seus nomes e sobre o que espera-
vam para aquele ano... Ndo pude recolher muitas respostas... ndo tinhamos ainda construido
algum vinculo que fizesse aquele momento merecer alguma confiancga... foi bastante dificil...

O primeiro més de trabalho foi pautado pela construgdo de regras... eu tinha inicialmente um
plano para desenvolver essa questdo, mas com uma intensidade infinitamente diferente da
que observei como necessaria. Foram semanas discutindo como iriamos nos organizar, refle-
tindo sobre o modo de relacionamento vivenciado no grupo. Nessas condicGes fui observando a
necessidade de promover um espaco de aprendizagem que considerasse integradamente temas
como expressividade, emocdo, gestualidade, movimento, representacdo mental, pensamento
discursivo. Nas contribui¢cdes dos estudos de Henri Wallon, extremamente importantes para
compreender a profundidade dessas necessidades, encontro sentido nas a¢des que desenvolvi
para favorecer a aprendizagem daqueles adolescentes.

Nas palavras de Galvao (1993), Wallon entende que “... ndo ha forma de se dirigir a inteligéncia
da crianga sem se dirigir a crianga como um todo”. (GALVAO, 1993, p. 35). Somente assim havera
grandes chances de atender a crianca em suas diversas necessidades e impulsionar o seu desen-
volvimento favorecendo sua aprendizagem.

Quando identificamos que para Wallon

... a Escola ndo deve dissociar a formagdo da inteligéncia da formagdo da personalidade, pois a inteli-
géncia tem status de parte no todo constituido pela pessoa e seu desenvolvimento esta ligado ao das
outras esferas constitutivas deste todo (GALVAO, 1993, p.35) ...

E possivel entender que a pratica educativa ndo deve ter em vista apenas o desenvolvimento
intelectual. Mesmo tendo a tarefa muito importante de difundir o conhecimento historicamente
acumulado, a Escola deve assumir também o compromisso de proporcionar ao individuo as con-
dicBes para desenvolver-se nos aspectos afetivos e psicomotores.

Revista Construgdo Psicopedagdgica, 28 (29): 84-96 89



Ensino e aprendizagem da leitura e da escrita d luz de contribuiges da teoria walloniana: construgdo de
possibilidades psicopedagdgicas no contexto escolar

Na Psicogenética de Wallon ganha destaque os campos funcionais do Movimento que se refere
a acdo direta sobre o meio fisico e que se constitui como base das emocgdes; da Manifestacao
Afetiva, que se refere as emocgGes propriamente; da Inteligéncia, que nasce das emocgses e que
resulta no desenvolvimento da inteligéncia discursiva, expressa por meio da linguagem e por fim
da Pessoa, constituida no processo de construcdo da consciéncia de si, que se desenvolve em
concomitancia com o desenvolvimento da consciéncia do outro.

Compreender esses campos funcionais estudados por Wallon qualifica o trabalho psicopedagdgico e
pode contribuir significativamente no processo de preparagdo das agdes promotoras de aprendizagem.

Nos primeiros seis meses de trabalho o investimento em aprofundar as relagdes afetivas do grupo
foi bastante intenso. Junto com elas pensamos bastante sobre nosso corpo no espago. Como posso
ocupar um espago no grupo em que eu seja respeitado, mas que também possa respeitar meus
amigos? Essa foi uma questdo geradora que ocupou varias de nossas aulas. A explora¢do da motrici-
dade, exercitando a consciéncia a respeito dos movimentos, de sua intencionalidade, foi conferindo
oportunidades maravilhosas de transformacdo nos comportamentos daqueles meninos e meninas.

Conforme o pensamento walloniano é muito importante que no contexto escolar seja ressigni-
ficado o lugar do movimento e sua importancia para o processo de aprendizagem da crianca.

Foi assim que desenvolvi um projeto de Capoeira com a turma. Profundamente vinculada com
a cultura dagueles meninos e meninas a capoeira parecia ser uma terapia intensamente vivida
com prazer, com emoc¢ao, com muita atencdo. A partir dela foi possivel explorar tentativas de
desenhar. Até entdo, tudo que estava relacionado direta ou indiretamente com a acao de pegar
no lapis para escrever ou desenhar tinha sido repudiado com vigor. Mas o trabalho intenso de
corpo e de reflexdo sobre os movimentos propostos na luta, sobre o que significavam, a questao
da defesa que a capoeira representou na resisténcia a escraviddo e como ela era significativa
para uma defesa que eles precisavam vivenciar também, fomos construindo um forte vinculo
afetivo entre nds. E assim, as atividades com lapis e papel foram sendo incluidas em nossa rotina.

Fizemos muitas rodas de conversa, a todo o momento, especialmente quando surgiam conflitos.
Houve aulas e periodos inteiros nos quais nos dedicamos exclusivamente a essa questdo. E para
dar conta da necessidade do grupo, sem deixar de perceber as necessidades individuais de cada
um também foi um grande desafio na construcdo dessa convivéncia. Em todos os momentos de
nossas reflexdes faziamos um exercicio de autoconhecimento. Muito importante para o aprimora-
mento emocional individual e coletivo. As contribuicoes de Wallon que ddo ateng¢do para o campo
funcional da Pessoa sdo fundamentais para observar a importancia do processo de individuagdo
pelo qual passam os individuos. No momento inicial de vida todos nos encontramos num estado de
socializagdo maxima e, por isso, ndo temos consciéncia de nés mesmos, por nos enxergarmos con-
fundidos com o meio externo. O desenvolvimento possibilitara que um processo de constituicdo
da consciéncia de si proprio va operando a diferencia¢do entre quem somos de quem é o outro. E
a interagdo é fundamental para o que processo de individuagdo progressiva possa ocorrer. Com-
portamentos de oposi¢do, nega¢do do outro, caracteristicos da adolescéncia, serdao fundamentais
para o processo de individuagao e foi preciso refletir muito sobre isso para que todos pudessem
conhecer melhor a si proprios e melhorar a maneira de estabelecer as relagdes no grupo.

Com a agressividade reduzida e aos poucos sendo significativamente substituida pela confianga
e afetividade amplidvamos as atividades que envolviam lapis e papel. Contudo, ainda ndo era
possivel pedir para escrever e a leitura era feita muita timidamente... com muita desconfianca
ainda. Certamente, nesse momento ainda havia um longo caminho a percorrer e minha preo-
cupacdo com a alfabetizacdo se tornava cada vez maior... Era importante, muito importante que
esses meninos e meninas vencessem esse desafio até o final do ano... Importante para eles e
para a sua autoestima, importante para mim que queria ver o éxito dagueles meninos e meninas
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gue por muito anos haviam sido desencorajados no processo de aprender, importante para a
politica educacional daquele governo que tinha um compromisso politico pedagoégico para hon-
rar junto a comunidade educativa.

Sentir... Gostar... Confiar... Escrever... Ler... Um recomego!!!

Wallon nos alerta que, no que diz respeito a inteligéncia, é importante atentar que ela nasce
nas emogdes. Inteligéncia e Emog¢dao caminham indissociavelmente e conforme a Inteligéncia vai
ocupando espaco importante na constituicdo do aparelho psiquico, inteligéncia e emogado vao se
constituindo numa relacdo de antagonismo e conflito.

Do pensamento sincrético ao pensamento categorial, conceitual, a inteligéncia vai se desenvol-
vendo. E para que esse desenvolvimento se dé, é fundamental que a crianga interaja com os
produtos da cultura e os incorpore ao seu modo préprio de pensar.

Essa compreensdao do pensamento walloniano nos ajuda na identificacdo da pertinéncia dos
investimentos que fizemos no campo funcional da afetividade e como esses foram fundamentais
para a reflexdo sobre como seria escrever, ler, atribuindo significados diferentes dos que o grupo
ja tinha para essas praticas.

O primeiro investimento foi ler e escrever sobre os sentimentos... Mimeografei uma musica de
Beto Guedes que ao falar da Primavera fala também da necessidade de refazermos nossa com-
preensdo sobre a realidade que vivemos... muito significativa para o nosso momento.

Ouvimos... ouvimos mais uma vez e convidei todos para cantar... Sugeri, para quem ndo sabia a letra, a
leitura da musica... Distribui as folhas atenta as reagées... que me pareciam menos de rejei¢do... com
um qué de desafio misturado com uma certa afli¢do... Comegaram entdo a cantar acompanhando no
papel... e logo a leitura desenrolou... com felicidade... tinhamos alcangado um objetivo importante.

Imagem 4
12 Licdo Sistematizada de Leitura e Escrita do Projeto de Alunos Multi-repetentes

Fonte: Arquivo pessoal da autora - 1992
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A partir dai, os muros que pareciam intransponiveis comeg¢aram a cair... O investimento na lei-

tura e escrita — sempre tinhamos um motivo para ler e escrever, sempre buscando a ressignifi-
cacdo — desdobraram-se em conhecimento do funcionamento do sistema de escrita alfabética.

Imagem 5

Sondagem de Niveis de Compreensdo de Escrita

Fonte: Arquivo pessoal da autora - 1992

Imagem 6
Sondagem de Niveis de Compreensdo de Escrita

Fonte: Arquivo pessoal da autora - 1992
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Imagem 7

Sondagem de Niveis de Compreensdo de Escrita

Fonte: Arquivo pessoal da autora - 1992

Imagem 8
Sondagem de Niveis de Compreensdo de Escrita

Fonte: Arquivo pessoal da autora - 1992
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Um ano de trabalho foram suficientes para que eles iniciassem o processo de compreensdo
do funcionamento do sistema de escrita... Ressignificaram as praticas de leitura, conseguiram
recuperaram o gosto por saber, por aprender. Progrediram nas capacidades linguisticas e na
compreensdo e ampliacdo da linguagem oral e escrita.

Para Wallon, o pensamento progride sustentado pela linguagem. Se a linguagem exprime o pen-
samento ela também opera como estruturadora do mesmo. Quando substitui a coisa, a lingua-
gem possibilita a formacdo simbdlica desses objetos, que podem, entdo, no plano mental serem
operados, desvinculadamente da experiéncia pessoal e imediata. (GALVAO,1995)

Como caracteristica principal do pensamento infantil, Wallon aponta o sincretismo que

... costuma designar o carater confuso e global do pensamento e percepgdo infantis (...) esta globali-
dade esta presente em varios aspectos da atividade mental, que percebe e representa a realidade de
forma indiferenciada. No pensamento sincrético encontram-se misturados aspectos fundamentais,
como o sujeito e o objeto pensado, os objetos entre si, os varios planos do conhecimento, ou seja,
nogdes e processos fundamentais de cuja diferenciagdo dependem os progressos da inteligéncia.
(GALVAO, 1995, p. 57)

Podemos identificar claramente, a partir da contribuicdo do pensamento walloniano, a evolucao
dos adolescentes expressa em suas escritas.

Com a intensificagdo do processo de simbolizagdo o pensamento vai atingindo uma representa-
¢do mais objetiva da realidade. Entdo, o pensamento sincrético vai dando lugar ao pensamento
categorial e assim realizam-se diferenciacdes importantes no plano da pessoa e no desenvolvi-
mento da consciéncia de si. O pensamento sincrético se reduz e o pensamento categorial ganha
maior expressao no desenvolvimento da inteligéncia.

Conforme Galvao (1995), o pensamento categorial se configura na “.. capacidade de formar
categorias, ou seja, de organizar o real em séries, classes, apoiadas sobre um fundo simbdlico
estavel. E uma func¢do de diferenciagdo que favorece a objetivagdo do real.” (GALVAO, 1995,
p.60) . A autora ainda se apoia nas palavras de Wallon para afirmar que

Objetivar o real é pensa-lo em potencial ou sob forma categorial, isto é, em sua eventual diversidade,
o que tem o duplo efeito de tornar possiveis o controle das coisas e o ajustamento gradativo pensa-
mento a realidade destas. (WALLON, 1980, p.752 apud GALVAO, 1995, p.60).

Com um investimento intenso no desenvolvimento da afetividade, também nos ocupamos com
a evolugao do pensamento categorial. A compreensdo do funcionamento do sistema de escrita
alfabética comprova essa evolugao.

Consideragoes finais

Sabemos e ndo é demais reconhecer que s6 foi possivel realizar um trabalho como esse a partir
do apoio que recebemos da Secretaria de Educacdo Municipal. A politica educacional favoreceu
fundamentalmente todo o desenvolvimento das atividades. Enxergo nesse apoio muita influén-
cia dos pressupostos tedrico — metodoldgicos considerados no Plano Langevin-Wallon. A poli-
tica educacional implementada entre 1989-1992 teve como principios norteadores vdrios itens
defendidos pelo Plano: a intencdo de garantir o acesso de todos a cultura e ao conhecimento
vistos como humanizadores; a preocupacao de desenvolver a solidariedade entre os individuos;
o repudio a opressao e elevacdo da dignidade dos cidaddos; a adequacdo do sistema as neces-
sidades de uma sociedade democratica e as possibilidades e caracteristicas psicolégicas do indi-
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viduo; o favorecimento mdaximo do desenvolvimento das aptidGes individuais e a formacdo do
cidaddo; a substituicdo dos critérios econ6micos por critérios baseados nas aptiddes e potencia-
lidades dos alunos, a serem observados por meio de orientagdo escolar e profissional; a efetiva
democratiza¢do do ensino pela garantia da gratuidade do ensino em todos os niveis; a melhoria
da situacdo dos professores (salarial, técnica e social); o aumento do percentual da receita desti-
nado a Educacgdo; os ciclos de ensino® os quais deveriam ter estrutura diferenciada para atender
as especificidades das faixas etdrias; o grau de responsabilidade da gestdo da Escola.

Viver essa experiéncia foi extraordinario!!! Posso encontrar apoio para identificar a importan-
cia desse trabalho nas consideragdes desenvolvidas por Alexandroff (2012). No processo de
pesquisa que realizou e culminou em sua dissertacdo de mestrado a autora aponta a possibi-
lidade de haver a cura, a partir de atividades que possam promover a catarse e ressignificacdo
do conceito que tem as criangas sobre si mesmas. Verifico a profundidade da afirmacdo de
Alexandroff no trabalho desenvolvido com aquelas criangas... no desafio que aceitaram... na
evolugdo que tiveram.

Observar hoje que os estudos da teoria walloniana conferem sentido e significado ao que vivi
indubitavelmente me inspiram no processo de prepara¢do da pratica psicopedagoégica. Mui-
tas das praticas de ensino elaboradas e planejadas a luz de contribui¢des tedricas wallonianas
guiam e sugerem percursos psicopedagdgicos que, por sua vez, podem desenvolver processos
de aprendizagem significativos na sala de aula. Considerar integradamente expressividade,
emocao, gestualidade, movimento, representagdao mental, pensamento discursivo sao conceitos
chaves para o desenvolvimento do trabalho psicopedagdgico nessa perspectiva.

A possibilidade de ler e escrever inaugurou um novo tempo para aquele grupo e, para além
dos desdobros observados decorrentes das atividades desenvolvidas em nossa sala aula, parece
ter inaugurado também um novo cendrio para a vida daquelas pessoas. Por um movimento de
organizacdo daquela comunidade, encorajado nas atividades implementadas pela escola em seu
projeto politico pedagdgico, o Rio do Fogo se transformou e a agua turva, poluida pelos detritos
depositados préximos a sua nascente pela usina de tintas, mudou de cor... E tudo parecia com-
binar com uma sensacdo, compartilhada entre nds, por mim e meus alunos, de que o futuro
poderia ser diferente!
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