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RESUMO

O objetivo do presente trabalho é comparar a percepcao da inclusdo escolar em uma escola
publica e em uma escola privada, ambas localizadas na cidade de Lavras/MG. A natureza da pes-
quisa é qualitativa, que consiste na busca pela compreensao do fenédmeno, de forma descritiva
e argumentativa sem levantamento de hipdteses ou relagdes causais. O mecanismo para coleta
de dados foi um questionario semiaberto para 16 professores e 04 membros do departamento
administrativo das escolas e uma dindmica no Ensino Fundamental — Anos Finais, de uma turma
de 62 Ano, em ambas as escolas. Como resultado, obteve-se uma demonstragdo positiva em
relacdo a rede privada e negativa na rede publica, devido a falta de informacao e interesse.
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COMPARATIVE STUDY ON THE PERCEPTION OF SCHOOL INCLUSION

ABSTRACT

The objective of the present work is to compare the perception of school inclusion in a public
school and in a private school, both located in the city of Lavras / MG. The nature of the research
is qualitative, which consists of seeking to understand the phenomenon, in a descriptive and
argumentative manner without raising hypotheses or causal relationships. The data collection
mechanism was a semi-open questionnaire for 16 teachers and 4 members of the schools’
administrative department and a dynamic in elementary school ll, from a 6th grade class, in both
schools. As a result, there was a positive demonstration in relation to the private network and a
negative one in the public network, due to the lack of information and interest.

Keywords: School Inclusion. Perception. Education.

Introducao

Contextualizagdao tematica

Incluir é promover convivéncia e compartilhamento de experiéncias entre pessoas com carac-
teristicas diferentes, sendo estas diferencas fisicas, emocionais e/ou mentais - cognitivas. Reco-
menda-se que a inclusdo aconteca nas diversas esferas sociais, tais como trabalho, escola e lazer,
ndo so para adaptar socialmente o individuo incluido, mas também para propiciar a este sua
integracdo e independéncia, possibilitando com que suas a¢des facam parte operante do grupo
em que esta inserido, e ndo somente desempenhando um papel passivo (MANTOAN, 2015).

O caminho entre a inclusdo e a exclusdo é ténue. Se a inclusdo ndo for efetivada nas praticas,
e nas relagOes, esta é feita parcialmente, e, portanto, de forma ineficaz. A co-dependéncia que
a inclusdo tem das relagées humanas é que a faz uma agdo critica, com caracteristicas por vezes
intangiveis e com forte indicio histérico de perpetuacdo do subjulgamento das diferencas, faz
com o debate seja por vezes infrutifero, efémero e arraigado de perspectivas egdicas, e nao
coletivas (SILVA, 2009).

O contexto da inclusdo escolar é instigante e desafiador, isso porque a escola consiste no pri-
meiro espaco socialmente designado para que os primeiros desafios sociais e intelectuais sejam
lancados ao individuo. E na escola que os limites e diferencas pessoais sdo colocados em evi-
déncia, na colisdo da busca individual e coletiva por pertencimento grupal e aceitagao pessoal.

Se for levada em conta a diversidade fisica, emocional, comportamental e cognitiva que todos
os individuos de uma escola tém, entre professores, funcionarios e alunos, é dificil destacar um
padrdo de congruéncia em que possa ser chamado de maioria. Talvez seja pelos movimentos
antagonicos de busca de quebra de padrées, em contradicdo com a dificuldade histérica de
desvincular a imagem europeia de pessoa branca e familia nuclear como norma, que a inclusao
ainda esteja no patamar de imposi¢cdao governamental nas escolas, estando marginalizada nos
esforgos das relagdes humanas cotidianas.

Uma sociedade inclusiva reconhece e valoriza a diversidade, buscando a quebra de pequenos
grupos chamados minorias, em busca de formacdo de grupos maiores e heterogéneos. A partir
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desse principio, e tendo como base o cenario ético dos direitos humanos, destaca-se a necessi-
dade de garantir a inclusdo de todos, com equidade e acessibilidade (MANTOAN, 2004).

A inclusdo escolar pressupde, conceitualmente, uma educagao apropriada e de qualidade dada
juntamente com todos os alunos, onde deve ser criado um trabalho pedagdgico que favoreca a
todos os alunos, sem excec¢des. Ou seja, em um contexto de inclusdo escolar, as diferencas sdo
as regras de manifesta¢cdo de uma turma de alunos, sendo assim, nenhum tipo de caracteristica
gue seja mais protuberante ao grupo deve ser encarada como limitadora, mas sim como desafia-
dora, e, dentro das condicdes e aparato educacional, estas diferengas que os alunos manifestam
demandam apoio personalizado (AGUIAR e DUARTE, 2005).

Estudos brasileiros mostram que, faltam posturas bdsicas para a garantia ndo apenas do acesso
fisico, que é o vetor mais evidente na busca por inclusdo, mas falta também, continuidade na
busca do sucesso social, vivencial, cognitivo e emocional desses alunos com alguma necessidade
especiais matriculados em classes comuns (MENDES, 2006).

Nota-se com a contextualizacdo acima que ha dificuldade de compreender o que é uma demanda
inclusiva nas escolas, uma vez que esta compreensdo ainda é focada em pessoas com deficiéncia
fisica, com solucdo eficaz estritamente no aparato fisico da escola — corrimdo, rampas etc. —
marginalizando assim as demandas inclusivas de alunos com dificuldade cognitiva e emocional,
tornando entdo, o processo inclusivo fragil.

Além disso, dada evidéncia de que as relagdes humanas é um fator vital para que a inclusdo de
fato ocorra, nota-se que incluir € muito mais que um processo, é uma interacdo. Sendo assim,
questiona-se:

Problematica
No contexto escolar, seja ele de uma escola publica ou particular, como é percebida a inclusdo escolar?

Objetivo principal
Comparar a percepcao da inclusdao escolar em uma escola publica e em uma escola privada,
ambas localizadas na cidade de Lavras/MG.

Objetivos especificos
Definem-se dois objetivos especificos:

Primeiro, identificar, a partir da dtica dos professores, quais sdao as demandas para inclusao esco-
lar, comparando o contexto de uma escola publica e de uma escola privada localizadas na cidade
de Lavras/MG.

Segundo, averiguar, a partir da dtica dos alunos, as acGes e caracteristicas que para eles sao
fatores de inclusdo ou exclusdo em um grupo, comparando o contexto de uma escola publica e
de uma escola privada localizadas na cidade de Lavras/MG.

Terceiro, compreender, a partir da gestdo da escola, quais sdo as agles e estratégias utilizadas e
exigidas para promover a inclusdo escolar, comparando o contexto de uma escola publica e de
uma escola privada localizadas na cidade de Lavras/MG.

Justificativa

Justifica-se a execucao deste trabalho pela sua contribuicdo teérico-pratica. Os educadores bra-
sileiros tém o desafio de buscar por uma educacdo para todos, respeitando as diferencas, com-
preendendo os direitos de cidaddo, eliminando estereétipos, promovendo equidade e além de
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tudo isso, buscando sempre por métodos de ensino-aprendizagem coerentes com o publico, e
capazes de, afetivamente, se relacionar com os alunos (RUIZ, 2008).

A profissdo docente é uma profissdo de relagdes humanas, que demanda empatia, sendo assim,
em um contexto de inclusdo, este exercicio, que deveria ser organico e dinamico, por vezes se
torna penoso e mais segregador do que agregador. Com relagdo a inclusdo no Brasil, estamos
seguindo devagar. Mesmo com a promulgac¢do da Lei da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional, 9.394/96, ja imaginava, no artigo 96, que os sistemas de ensino deveriam certi-
ficar, aos alunos com necessidades especiais: curriculo, métodos, recursos e organizacao, espe-
cificos para atender suas necessidades; e no artigo 37, que a educacdo basica devia fornecer
“oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus inte-
resses, condi¢cdes de vida e de trabalho”, o que legalizava a necessidade da escola se transformar
para esse novo cenario (ROSIN-PINOLA; DEL PRETTE, 2014). A preparacdo de corpo docente esta
longe de ser adequada para as diversas demandas explicitamente inclusivas que chegam cotidia-
namente nas escolas.

Referencial tedrico

Descri¢cdao da coleta do material bibliografico

Para a construcdo da discussdao de material bibliogréfico deste trabalho, opta-se pelo levan-
tamento de artigos cientificos completos publicados na base de indexacdo SCIELO (Scien-
tific Eletronic Library Online). Define-se que o periodo de publicacdo dos artigos compre-
ende os anos de 2006 a 2016, garantindo assim, atualidade do debate a ser construido
compreendendo o gap de uma década de publica¢des nacionais, para que a realidade brasileira
seja pautada.

Para triar, os artigos completos, inicialmente utilizou-se para buscar a expressao chave
“inclusdo and escolar”. O resultado foi de 250 artigos completos encontrados, ja com filtro
de ano de publicacao, area — ciéncias humanas e ciéncias da saude - e idioma — estritamente
portugués - aplicados.

Sendo este um numero muito expressivo para a construcdo de um trabalho, delimitou-se
entdo a sele¢do dos artigos por tema expresso no resumo dos trabalhos. Buscaram-se artigos
para compor trés vertentes de discussdo propostas pelos autores, sendo estas perspectivas:
primeiro, a inclusdo escolar na perspectiva do aluno — selecionando de 02 artigos em 250;
segundo, a inclusdo escolar na perspectiva do professor — selecionando 10 artigos em 250; e
terceiro, a inclusdo na perspectiva nacional brasileira e seu impacto nas diretrizes escolares —
selecionando 07 em 250.

Além desta selegao por leitura de resumo, notou-se duplicata de indica¢do de artigos, sendo
estes, excluidos na construcdo deste trabalho, bem como trabalhos que contemplavam espacos
a quem da escola bdsica, como por exemplo, empresas, ensino superior e escolas especiais.
Foram excluidos também trabalhos que tratavam de inclusdo de pessoas de alto desempenho,
como superdotados, isso porque os autores pensam que este ird tracar um novo escopo de pes-
quisa que pode e deve ser contemplado em nova oportunidade de pesquisa.

Desta forma, o total de artigos selecionados para compor a discussao tedrica deste trabalho é de
19 artigos completos. Nota-se com as delimitacdes de temas na busca dos artigos que ha menos
artigos publicados na dtica dos maiores interessados na inclusdo escolar: os alunos e os profes-
sores. O maior volume de publica¢do de artigos é focado na andlise da lei de amparo da inclusao
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escolar origindria da Constituicdo, mas ndo ha na mesma proporgao publicacdes que abarque os
participantes ativos e cotidianos do contexto da escola.

Ap0s definir criteriosamente a selecdo de material bibliografico, segue abaixo os eixos tematicos
e as discussdes acerca destes temas.

A inclusdo escolar na perspectiva do aluno

Nesta circunstancia, o aluno com deficiéncia exerce obrigacGes e finalidades relevantes no
grupo, contribuindo para o progresso da concepc¢ao de pertencimento ao grupo, essencial para
a vivéncia de constatar se englobado. O entendimento das concepg¢des do aluno com deficién-
cia proporciona ao educador atribuir se mais adequadamente as dificuldades de seus alunos,
da mesma maneira acrescentar o entendimento de pertencimento nas aulas de educacao fisica.
A inclusdo deste aluno é vinculada aos padrdes das relagdes sdcias oferecidas, onde elas preci-
sam se benéficos e aceitar que ele se note recebido, respeitado por sua competéncia de executar
um dever relevante no grupo. Deste modo, a pesquisa da inclusdao de alunos com deficiéncia
deve ter como eixo principal as expectativas e concep¢bes do préprio aluno com deficiéncia,
possibilitando o entendimento dos aspectos otimistas e pessimistas neste método. De modo
global a vivéncia de estar englobado requer o melhoramento da organizagdo escolar. Esta orga-
nizacao deve trazer a estruturagdo de um entendimento de harmonia entre membros da escola
(ALVES; DUARTE, 2014).

Deste modo, é fundamental que realizacdes de pesquisas analisando a inclusdo e as van-
tagens da aula de educacédo fisica, da mesma maneira o conhecimento do aluno com defi-
ciéncia a respeito da qualidade de vida. Com o propdsito primordial buscar entender as
concepcbes do aluno com deficiéncia sobre as aulas de educacéo fisica. Em jungdo nos bene-
ficios na qualidade de vida por meio da educagdo fisica escolar, todos os alunos foram favo-
rdveis as aulas. Os pontos essenciais citados foram integracdo social, desenvolvimento fisico
e psicoldgico.

Deste modo, conforme o conceito dos alunos com deficiéncia, beneficios significativos em sua
gualidade de vida sdo visiveis nas aulas de educacdo fisica escolar inclusiva. Portanto, é essencial
gue os educadores continuem se qualificando de modo que possa receber estes alunos cada vez
com mais qualidade (NACIF; et al, 2016).

A Inclusdo escolar na perspectiva do professor

A educacdo inclusiva surge no contexto politico indicando alteracdes drdsticas no meio escolar.
Enfim, com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBN — n. 9.394/96, todas
as criancas, livremente com suas situacdes de desenvolvimento, tém o direito de apoio pedagoé-
gico social preferencialmente em salas de aulas regulares (MENDONCA,; SILVA, 2015).

Portanto, é essencial que os educadores retifiquem sua forma de educar, tente possibilida-
des que consigam beneficiar o método de ensino aprendizagem de todas as criancas que
apresentam deficiéncia. De maneira a ficar a favor do acaso. Deste modo o progresso de
meios, maneiras, técnicas usadas em sala de aula precisam conceder na pratica a perspec-
tiva de realizacdo e originalidade de pessoas que mostram qualquer deficiéncia de aprendi-
zagem. Dessa forma constata se que é que no sistema da vida social, de convivio num mundo
educacional com outros sociais que na crianca vdo mostrando os métodos psicolégicos e
humanos. E é a com base desse ponto que inicia a estabelecer e produzir a individualidade
do sujeito que permitirdo conectar se com o social, ja que este estabelece seu ambiente de
pratica (BIAVATTI, 2012).

Revista Construgdo Psicopedagdgica, 29 (30): 91-108 95



Estudo comparativo sobre a percepgdo da inclusdo escolar

No universo atual, unido, sem limites, conectado por rede de referéncia, penso que um dos
ensinamentos principais da educag¢do nos métodos inclusivos e afirmar direitos, ingresso,
conquista e manutencdo de todos os(as) alunos(as) com deficiéncias na educagdo regular
(COSTA, 2010).

Ainclusdo escolar, na ética da educacdo inclusiva, necessita da atuagdo e do empenho de distin-
tos responsaveis educacionais. Quando as condutas desses responsaveis sdo favoraveis e inter-
dependentes no universo escolar, crescem as possibilidades de conhecimento, além de serem
retidos e multiplicados com o tempo. A inclusdo escolar, no entendimento da educacao inclu-
siva, busca consequentemente a atuacdo e o comprometimento de diversos fatores educacio-
nais. No momento em que os procedimentos desses motivadores sdo pertinentes e autbnomos
no universo escolar, ampliam se as capacidades de conhecimento, que mais adiante podem ser
sustentados e descobertos com o tempo.

Ao acrescer possibilidades umas as outras, podem ocasionar em costumes culturais que perma-
necem ao longo do tempo. Padrées tais como, a conduta dos educadores da educacdo especial,
gue efetua a moldagem da tarefa para o aluno, a conduta do educador em sala de aula, que
educa o aluno a ler. Ao construir o material de aprendizagem, a conduta dos diretores na pre-
senca das politicas educacionais atuais, a conduta dos pais de supervisionar os aprendizados
dos filhos e varias condutas prometedoras, que indicam a prepara¢do dos alunos. (BENITEZ;
DOMENICANI, 2015).

A gestdo de formatos inerentes, em rela¢do a inclusdo escolar de educandos com necessidades
especiais, as seriacGes trocam tantos os aspectos particulares individuais (principios, intuitos,
disputas e duvidas) como os aspectos particulares sociais (conceitos e sistematizacdo figurada
da escola), contudo, ainda, muito pouco se pesquisou aquilo que, de verdade, os responsdveis
humanos comprometidos, adiante os responsdveis da educacdo, efetivamente sentem quando
passa a formar parte do cotidiano escolar de um educando insélito em correlagdo aos outros,
em virtude de seus déficits intelectuais, corporal e sensitivo, e que sentidos rodeiam seus com-
portamentos diante a esse novo educando (GOMES; REY, 2007).

Exatamente a ponderacdo a essa idealizacdo que estd no apoio do sentido inclusivo, o desem-
penho ligado de pessoas que convivem distintivamente o alcance ao entendimento precisaria
afetar o coletivo, gerando novas vivéncias curriculares, tornando menos rigido a grade de disci-
plinas e a organizagdo de grupos, afinal, formando novas medidas no meio escolar e nas ligaces
educativas como um todo. A educacdo especial deixaria de existir como esfera especifica modifi-
cando se em apoio educacional especializado, que executa como alicerce ao trabalho da sala de
aula e as liga¢des gerais da escola (ANJOS; ANDRADE; PEREIRA, 2009).

Lamentavelmente em grande parte das escolas ndo encontramos uma educac¢do uniforme para
todos. Uns procuram, mas nem sempre atingem devido aos enormes obstaculos encontrados
como, arquitetura, falta de profissionais especificos, ligacdo com a familia e, especialmente,
o prejulgamento (REIS, 2001).

Entendeu se que o educando ali introduzido solicitava, muitas vezes, itens, cuidado e até mesmo
organiza¢do de ensino apropriada as suas necessidades. Dependendo da deficiéncia, o edu-
cando depara com obstaculos e ndo consegue proceder as funcdes oferecidas pelo educador,
e frequentemente n3o chegam a associar o padrdo dos outros educandos. E essencial ndo ape-
nas a interrupcdo de exemplos ja presentes, mas propiciar o apreco as diversidades. E essencial
que todos colaborem do modo consideravel para esse método, mesmo na presenca das incerte-
zas que afligem a maior parte da comunidade escolar que receberam ou estdo préximo a obter
um deficiente com necessidades especiais (RESENDE, 2010).
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O entendimento do roteiro de inser¢ao da politica é de essencial relevancia para que se con-
siga seguir no caminho do que esse titulo instrui com informagdes que baseiam intentos e que
produzam incitacdes a serem arremetidos pelo poder publico e por todos que se importam em
transformar nossas escolas em cenarios educacionais inclusivos (MANTOAN, 2015).

A inclusao na perspectiva nacional brasileira e seu impacto nas diretrizes escolares
Como discutir sobre inclusdo sem tocar em seu lado negativo? Comumente conversa-se mais
sobre exclusdo do que inclusdo, esse conhecimento parece mostrar-se de modo mais acentuado
em nossa sociedade. O assunto inclusdo/exclusdo é bastante argumentado, nas areas sociais,
econdmicas e politicas. Tem pessoas que excluem, e do outro ha os excluidos, em suma, uma
pratica opressiva entre essas duas posi¢cdes: quem controlara e quem vai fazer parte ou ndo dos
incluidos (KIBRIT, 2013).

Posteriormente, as escolas brasileiras tém tido uma resistente a¢gdo em prol da amplificacdo do
acesso e democratizacdo do ensino. Essa atividade, chamada de inclusdo escolar, é produto de
argumentacgGes anteriores que tem argumentos importantes de pessoas com necessidades espe-
ciais relaciona-se com os demais alunos da escola. Uma referéncia histérica dessa mudanca foi a
Declaracdo de Salamanca (1994) que conduziu, como essenciais diretrizes para o levantamento de
uma escola inclusiva, que tem com alguns principios: Toda crianca e adolescente tem permissao
a educacdo e deve ter a chance de chegar e manter o nivel apropriado de aprendizagem. Toda
crianca e adolescente possuem caracteristicas Unicas, ou seja, tem habilidades e necessidades dife-
rentes. Os meios educacionais devem ser reestruturados e os projetos educacionais deveriam ser
preparados no sentido de cogitar a variedade de tais caracteristicas e necessidades. Os alunos com
necessidades especiais precisam ter acesso a escola regular, ela deve acolhé-los em uma pedago-
gia centralizada na crianca. As escolas regulares que tém inserida uma orientagao inclusiva com-
pdem os meios mais eficientes de lutar contra comportamentos discriminatérios, gerando grupos
acolhedores e assim conseguir uma educacdo para todos (ROSIN-PINOLA; DEL PRETTE, 2014).

A criacdo de uma visdo educacional inclusiva, onde o foco é a mudanga das instituicdes escolares
em lugares para receber aos alunos com distintas condi¢Ges de vida e necessidades educacio-
nais, protesta o empenho efetivo da administracdo publica, para que tenham politicas que sejam
capazes de acabar com a estrutura excludente da escola. Nessa situagao, matriculam os alunos
com necessidades especiais, que na realidade brasileira, tém assegurado seu direito a educacao,
fazendo a matricula no ensino comum e no servico educacional especializado, por meio das
conquistas consolidadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, LDB N° 9394/96.
O apoio educacional especializado, feito nas salas de recursos multifuncionais, transformou-se
na expressao mais representativa da educacdo inclusiva na escola publica brasileira (SANTOS;
MARTINEZ, 2016).

Quando se pensa e fala sobre inclusao, vai além das necessidades e deficiéncias para vencera
realidade da exclusdo que atualmente estd sendo imposta no nosso meio, na qual os estudan-
tes sdo inseridos nas escolas pela rejeicao do acesso ao saber sistematizado, a continuidade na
escola e a saida com a habilidade de uma sabedoria que |hes ajude o real exercicio da cidadania
(SANTOS; MARTINEZ, 2016).

O crescimento das ideias inclusivas, assim como a jun¢ao da sociedade a elas, prosseguiu incri-
velmente por conta do auxilio ao reconhecimento dos direitos da pessoa com deficiéncia, con-
sequéncia dos confrontos de diferentes dreas da sociedade. Nas Ultimas duas décadas, a preser-
vacdo dos direitos das pessoas com necessidades especiais tem preenchido espaco progressivo
no debate e na politica, com realce no ano de 2009, em que a aprovag¢do da Convengdo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia criou uma variedade de novas praticas e auxiliou a redi-
mensionar as ja existentes (LAPLANE, 2014).
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As conversar sobre a inclusdo surgem ai, na maior parte, mantendo a sua cria¢do funcionalista e
salientando a defesa de condicOes para intervir sobre o ambiente, com a finalidade de que cada
um possa executar sobre si mesmo (PAGNI, 2015).

O ambiente escolar é o segundo mediador entre o aluno e o ambiente. E na escola que o conhe-
cer culturalmente ordenado e historicamente erguido é propagado de forma mais sistematica.
Além do mais, é nesse meio que os alunos irdo conhecer novas proporg¢des de interagdo, com-
portamentos e serdo exibidos a novos valores, tendo mérito fundamental na socializagdo infan-
til, no desenvolvimento e na aprendizagem (MATURANA; CIA, 2015).

Caminhos metodoldgicos
Natureza da Pesquisa

O objetivo principal deste artigo é comparar a percepc¢do da inclusdo escolar em uma escola
publica e em uma escola privada, ambas localizadas na cidade de Lavras/MG.

Para tanto, opta-se pela metodologia qualitativa de pesquisa, que consiste na busca pela com-
preensdo do fendmeno, de forma descritiva e argumentativa sem levantamento de hipdteses ou
relagGes causais; a metodologia qualitativa prevé que o objeto estudado, seja ele qual for, tem
manifestacdo autdbnoma e nuances peculiares ao olhar de cada pesquisador e de cada circuns-
tancia (RAMPAZZO, 2005).

Partindo da metodologia qualitativa, define-se o método de estudo de caso. O estudo de caso
consiste na investigacdo de uma situagdo especifica, que permite a observancia do objeto de
pesquisa, possibilitando dentro da especificidade, a compreensao do fenémeno que é manifesto
em outras dimensdes e situa¢des. O estudo de caso ndo necessariamente demanda generaliza-
¢do, mas se for intencional, isto pode ser feito (RAMPAZZO, 2005).

Tendo definido a metodologia como qualitativa e 0 método como estudo de caso, faz-se neces-
saria a descricdo do local e sujeitos da pesquisa que segue abaixo.

Local e Sujeitos da Pesquisa

Para participar da construgdo deste trabalho, foram abordadas duas escolas, sendo uma publica
e uma privada, ambas localizadas na cidade de Lavras/MG Define-se o I6cus como a cidade de
Lavras/MG dada sua historicidade e concentracdo de escolas. A cidade é conhecida como a
‘Cidade dos Ipés e das Escolas’, tendo em todo o seu territério (64) escolas publicas e (22) esco-
las privadas, de acordo com o site www.escolas.inf.br, com demanda de matriculados crescente,
dada a localizacdo de Lavras que é uma cidade satélite, ou seja, na sua regido hd muitas outras
cidades que dependem desta para realizar suas atividades de subsisténcia e formacao, tais como
trabalho e estudo. H4 também concentracgdo de instituicdes de ensino superior, o que corrobora
que a cidade é, para a regido, centralizadora na oferta de ensino em qualquer instancia, sendo
entdo, relevante para estudos da area de educacdo.

Para a realizacdo deste trabalho foram selecionadas uma escola publica e uma escola privada,
ambas ofertam o ensino fundamental |l que foi o seguimento avaliado para o estudo.

Definindo entdo que duas escolas de vertentes distintas fardo parte do estudo, este entdo é
de cunho comparativo. Ou seja, este estudo ird sobrepor duas realidades, abordando uma
mesma tematica que é a inclusdo escolar. O estudo comparativo visa identificar e compreen-
der as diferencgas e similaridades do fen6meno estudado em mais de um contexto, tracando
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um paralelo bem como uma fusdo entre os achados da pesquisa. Ndo visa polarizar, mas sim,
interpor (BULGACOV, 1998).

Como respondentes da pesquisa foram abordados professores, alunos e responsaveis técnicos
de cada segmento educacional. Os critérios de inclusdo para respondentes da pesquisa sdo:
se professor ou técnico administrativo da escola, que deve estar na mesma a pelo menos um
ano, para que seja possivel dizer do tema abordado na realidade especifica da escola. Se aluno
deve ser consentido pela escola a sua participacao, e devem estar regularmente matriculados
na mesma. Os técnicos administrativos a qual sdo referidos neste trabalho, devem ser, estrita-
mente, pessoas ligadas a gestdo da escola, como dire¢do geral e departamental. Idade, tempo de
matriculado ou contratado e género ndo sdo levados em conta para inclusdo de respondentes.
Todos os que voluntariamente desejarem participar da pesquisa serdo incluidos.

Todos os respondentes, bem como a escola, assinaram um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), garantindo privacidade e sigilo de identidade, como sugere os critérios éticos

de pesquisas com seres humanos.

A tabela abaixo explicita quem e quantos sdo os voluntdrios respondentes:

TABELA 1. Descrigdo dos Respondentes da Pesquisa em cada Escola Abordada.

Universo dos Técnicos

Escolas Universo dos Professores Universo dos Alunos Administrativos
Total Respondentes Total Respondentes Total Respondentes

Escola Publica 16 16 25 25 4 4

Escola Particular 16 16 15 15 4 4

Total 32 32 40 40 8 8

FONTE: Dados da Pesquisa (2017).

Apds definir a caracterizagdo do local e dos respondentes da pesquisa, faz-se necessario descre-
ver como se deu a coleta de dados. Segue abaixo a descricdo.

Coleta e Reflexao de Dados

Segundo os critérios éticos de pesquisas com serem humanos, toda a coleta de dados deve ser
realizada mediante voluntariado dos respondentes, garantindo a estes, sigilo de informacdes e
identidade. Para garantir os direitos dos respondestes e deixa-los mais confortdveis com a reali-
zacdo da pesquisa, toda a coleta de dados ocorreu nas escolas descriminadas acima, em horarios
previamente agendados com a dire¢do das escolas.

Como para este trabalho ha trés grupos de respondentes que percebem a inclusdo escolar de
formas distintas, a coleta de dados buscou adequacdo para cada publico, ao mesmo tempo em
que toda a extensdo da coleta de dados, por mais que utilize recursos diferentes, deve ser com-
plementado aos objetivos da pesquisa.

Guiando pela metodologia qualitativa, define-se que as analises e reflexdes sobre os dados cole-
tados serdo feitos através da técnica de andlise de conteudo, que consiste na busca pela com-
preensdo do fend6meno através da reflexdao debrucada sob os relatos dos sujeitos da pesquisa,
buscando categorizar as falas coletadas em grupos e subgrupos que componham os objetivos
determinados (FRANCO, 2012).
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Sendo assim, segue abaixo a tabela de descri¢do da coleta e reflexdo de dados.

TABELA 2. Descrigdo da Coleta de Reflexdo dos Dados

Categoria
.. Instrumento de Coleta de de Analise e
Respondentes Objetivo ~
Dados Reflexdo dos
Dados
Identificar, a partir da dtica dos alunos, as Grupo Focal com
acOes e caracteristicas que para eles sdo Registro em Diario de
Alunos fatores de inclusdo ou exclusdo em um grup_o, _Cam;_)o. Serdo feitas
comparando o contexto de uma escola publica dindmicas com foco na
e de uma escola privada localizadas nas tematica ‘relacionamento
cidades de Lavras/MG e Perddes/MG. interpessoal’.

Averiguar, a partir da dtica dos professores,
quais sdo as demandas para inclusao escolar,
Professores comparando o contexto de uma escola publica Questiondrio semiaberto.
e de uma escola privada localizadas nas
cidades de Lavras/MG e Perddes/MG.

Compreender, a partir da gestdo da escola,
quais sdo as ac¢oes e estratégias utilizadas e
Técnicos exigidas para promover a inclusdo escolar,
Administrativos comparando o contexto de uma escola publica
e de uma escola privada localizadas nas
cidades de Lavras/MG e Perddes/MG.

Questionario semiaberto.

FONTE: Dados da Pesquisa (2017).

O mecanismo para coleta de dados foi um questiondrio semiaberto para 16 (dezesseis) profes-
sores e 4 (quatro) membros do departamento administrativo das escolas e uma dindmica no
Ensino Fundamental Anos Finais, de uma turma de 62 ano, em ambas as escolas. A dindmica
serd feita durante a aula de Educacdo Fisica, e seguira em dois momentos. O primeiro momento,
os alunos serdo comunicados sobre a finalidade da pesquisa e convidar os alunos para participar.

No segundo momento, dar inicio a dindmica. Serd distribuido balGes de diferentes cores para
cada um dos alunos, de forma que cada um escolherd a cor que mais gostar. Apds a distribuicao,
serd pedido que eles encham os baldes por um tempo de 10 segundos.

Entdo, eles irdo amarrar os balGes e coloca-los no chdo de forma a espalha-los e de modo
gue ndo estoure. Assim sendo, os pesquisadores pedirdo para que eles olhem em direcdao aos
balGes, que estdo no chdao e examinem o que reputaram de suas visdes. Depois de analisar o
gue cada aluno opinou, os pesquisadores esclarecem a finalidade da dindmica, que é sobre a
relacao interpessoal.

Os balGes constituem a sociedade, as cores, dimensdes e moldes que os baldes ficaram depois
de enchidos, representam as desigualdades de cada ser humano. Mesmo com as diferencas, eles
continuam com a mesma natureza, ainda sdo “balGes” e requerem respeito da mesma forma do
baldo que eles escolheram pela cor e pela forma como eles encheram.

Depois do esclarecimento dos pesquisadores, os alunos terdo a chance de falar e ouvir quem
ja passou por situacdes de indiferenca e registrar. Logo apds a dinamica, os pesquisadores vao
explicar sobre a tematica e averiguar se ha casos nas escolas, caso haja, fazer registro.
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A aplicacdo do questionario sera feita logo apds a aceitacdo dos respondentes aos critérios
éticos que serdo entregues antes do inicio da pesquisa, esses critérios assegurardo os res-
pondentes de sigilo a suas informacdes, protegendo sua imagem, nome e qualquer tipo de
informacdo pessoal.

Segue abaixo um modelo do questiondrio aplicado para professores e auxiliares administrativos:

TABELA 3. Questionario aplicado na pesquisa

1) Dados Sociodemograficos

Idade:

Cargo:

Tempo Atuante na Referida Escola:
Tempo Atuante no Cargo Atual:
Escolaridade:

2) Para vocé, o que é uma demanda para a inclusdo no contexto escolar?

A. () Aluno com deficiéncia fisica.
B. () Aluno com deficiéncia mental.
C. () Outros

— Por favor, comente sua resposta:

3) Para vocé, qual é o maior desafio na inclusdo no contexto escolar?

A. () Pouco ou nenhum recurso educacional.

B. () Pouco ou nenhum apoio da supervisdo escolar.

C. () Pouco ou nenhum apoio familiar dos alunos envolvidos no processo de inclusdo.
D. () Pouco ou nenhuma capacitagdo/conhecimento sobre o que é inclusdo escolar.
E. () Outros

— Por favor, comente sua resposta:

4) Qual é o seu papel no processo de inclusdo escolar?
A. () Mediar conflitos.

B. () Intervir nos conflitos.

C. () Propor agdes de melhoria.

D. () Outros.

— Por favor, comente sua resposta:

5) Defina com suas palavras: o que é inclusdo escolar?
— Por favor, comente sua resposta:

FONTE: Dados da pesquisa (2017).

Analise dos Dados

O estudo dos dados foi efetuado a partir da proposta de uma investigacao descritivo-reflexiva
gue pode auxiliar uma melhor percepgao e apuragao dos fatos do registrados, e nos encaminhar
a uma reflexdo sobre sua causa. A partir disso pode-se caminhar adiante e direcionar uma expli-
cacdo ao acontecimento (GRAHAM, 2009).

Depois de aplicado o questiondrio (tabela 3), fizemos uma investigacdo descritiva de cada ques-
tdo proposta para cada uma das amostras, separadas por cargos.
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Analises dos questionarios

QUESTAO 02: Para vocé, o que é uma demanda para a inclusdo no contexto escolar?
Em relacdo aos professores da rede publica, dos 16 (dezesseis) professores que responderam
ao questiondrio, 06 (seis) responderam (a e b), que a demanda para a inclusdo no contexto
escolar é de alunos com deficiéncia fisica e intelectual. Para 04 (quatro) professores destes 06
(seis), falaram que “a inclusdo deve atender estes alunos é necessdrio um planejamento educa-
cional adaptado também ter uma adaptacdo na estrutura fisica da escola”, para 01(um) profes-
sor dependendo do grau deficiéncia intelectual do aluno ele ndo terd condi¢cées de estar incluso
na escola, ja para o outro optou por ndo comentar sua resposta. Ainda referente a esta questdo
06 (seis) optaram pela alternativa (c) outros, dos 06, 04 mostram que a inclusdo pode ser de
alunos de vérios tipos de necessidades especiais, mas que todos devem estar incluso na escola e
os professores tém que buscar sempre o melhor para eles. 01 falou que “ Inclusdo é o privilégio
de conviver com as diferencas sejam elas quais forem” e o outro falou que inclusdo é para qual-
qguer aluno que tenha dificuldades psicopedagdgicas. Somente um professor respondeu todas
as alternativas desta questao e comentou que a demanda vinda de pessoas com necessidades
educacionais especiais.

Dos 16 (dezesseis) professores da rede privada, 15 (quinze) responderam que a demanda para
a inclusdo no contexto escolar seria a opc¢ado (c) outros, seria “algum tipo de deficiéncia consta-
tada por médicos”, “A inclusdo no contexto escolar diz respeito a uma multiplicidade de carac-
teristicas humanas que erroneamente sdo desqualificados, tais como cultura, etnia, religido,
sexualidade, etc”. Ja o outro professor colocou a alternativa (a e b), que a demanda é para
alunos com deficiéncia fisica e mental.

De acordo com Lacerda (2003), alunos com distlirbios comportamentais, déficits cognitivos
diferenciados ou outros tipos de necessidades especiais vao ser atendidos de acordo com cada
necessidade e serao considerados alunos especiais.

Em relagdo aos técnicos administrativos da rede publica, das 04 (quatro) amostras, 01(um) res-
pondeu a alternativa (a e b) e justificou sua resposta da seguinte forma”

“Colocar estes alunos juntos com outros, para que tenham assim uma socializa¢Go”. Para os
outros 03 (trés), a resposta foi a alternativa (c) que qualquer deficiéncia, seja ela fisica, mental
ou motora.

Para os técnicos administrativos da rede privada, dos 04 (quatro) respondentes 01(um) marcou
a alternativa (a) que a demanda para a inclusdo no contexto escolar é de aluno com deficiéncia
fisica. 02 (dois) técnicos responderam as alternativas (a e b) que seria a deficiéncia fisica e mental
e um comentou o seguinte “E acolher todos os alunos que chegam ¢ escola, independentemente
de sua condi¢Go”. E por fim o outro marcou a alternativa (c) outros, alegando que a “dificuldade
de aprendizagem dos alunos, niveis diferentes”.

QUESTAO 03: Para vocé, qual é o maior desafio na inclusdo no contexto escolar?

Em relacdo aos professores da rede publica, dos 16 (dezesseis), 03 (trés) marcaram a alternativa
(a) falando que o maior desafio na inclusdo no contexto escolar é pouco ou nenhum recurso
educacional, 02 (dois) deles comentaram que ainda precisa melhorar quanto aos recursos, mas
gue ainda assim tem a inclusdo. 01 (um) professor comenta que “Na presente escola é oferecido
sala, recursos e professores apoio, mas ndo é a realidade da maioria das outras escolas onde
lecionei que o aluno que necessita da inclusdo apenas estuda na escola regular, onde sdo ofere-
cidas poucas propostas da inclusdo”.
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01 (um) professor marcou a alternativa (a e c) que o maior desafio além do recurso educacio-
nal tem também o pouco apoio da familia. 02 (dois) professores responderam a alternativa (a
e d) que junto com o pouco recurso escolar tem também pouca capacitacdo da escola. 01(um)
respondeu a alternativa (a, c e d) pouco recurso, pouco apoio familiar e pouca capacitagdo e
comentou o seguinte “Para que a educacdo inclusiva se torne realidade é preciso que todos os
sistemas educacionais oportunizem cursos de formacdo aos seus educadores”. 03 (trés) pro-
fessores marcaram a alternativa (d) que seria a pouca capacitagdo/conhecimento. Os outros
03 (trés) professores responderam a alternativa (e) outros, e um comentou o seguinte “Hoje
contamos com cursos e recursos que vem contribuindo apara atender alunos com necessida-
des educacionais adaptadas, mas para isto, o profissional tem que ter o conhecimento e amor
para isto”.

Ja na rede privada dos 16 (dezesseis) professores respondentes, 03 (trés) responderam a alter-
nativa (a) que o maior desafio na inclusdo seria pouco ou nenhum recurso educacional e um
professor citou o seguinte “Muitas vezes as escolas ndo estéo adaptadas para receber alunos
com necessidades especiais”,

01(um) professor marcou as alternativas (a e d), mas ndo comentou nada sobre a questdo mar-
cada. 01 (um) outro professor falou que o maior desafio seria pouco ou nenhum apoio da super-
visdo escolar, que seria a alternativa (b). 03 (trés) professores falaram que a alternativa (c) seria
a maior dificuldade, pouco ou nenhum apoio familiar dos alunos envolvidos no processo de
inclusdo e um deles comentou o seguinte “Deve haver uma parceria entre a escola e familia para
o0 bom desenvolvimento da crianga”.

03 (trés) professores marcaram a alternativa (d) que a maior dificuldade seria, pouca ou nenhuma
capacitacdo/conhecimento sobre o que é inclusdo escolar, e um deles comentou que “Ainda
existe muitas linhas de pensamento e poucas atitudes construtivas e eficientes nesta questdo”.
Os 05 (cinco) professores que marcaram a alternativa (e)-outros, falaram o seguinte “Vdrios fato-
res envolvem uma inclusdo escolar, pois nela deve estar envolvida: escola, comunidade e fami-
lia”, “A politica inclusiva exige ndo so a capacitacdo de profissionais, mas, a viabilizacdo desta
logistica, principalmente na rede particular”.

Para Lacerda (2003) O foco de inicio é incluir o aluno em salas de aulas do ensino regular, con-
tando com a ajuda de todos, os pais e comunidades tem que estar nesse meio. Isso faz com que
a sociedade pense sobre as circunstancias em que os alunos se encontram e quais as alteragdes
necessarias para que eles possam ser presentes na sociedade em que vive.

Na rede publica, contamos com 04 (quatro) técnicos administrativos, destes 04, 01(um) res-
pondeu a alternativa (a) falando que eles precisam de ajuda como psicélogos, orientadores
e pedagogos. 01(um) somente marcou a alternativa (a, d), mas ndo justificou sua resposta.
Os outros 02 (dois) restantes marcaram a opg¢ao (e) outros, e um comentou o seguinte “Situ-
acdo politica/financeira e social do Brasil, que ndo alega direitos reais para a escola exercer
a inclusao.

Dos 04 (quatro) técnicos respondentes da rede privada, 01(um) marcou a alternativa (a) -
pouco ou nenhum recurso educacional e falou o seguinte “Nesse contexto a escola ndo se
constitui de maneira diferente. Ndo estd preparada para receber estes alunos”. Outro téc-
nico marcou a alternativa (c), porque para ele o maior desafio seria pouco ou nenhum apoio
familiar dos alunos envolvidos no processo de inclusdo, mas ndo comentou nada a respeito
dessa questdo. Os outros 02 (dois) técnicos marcaram a alternativa (e) - outros e comentaram
o seguinte “Falta de conhecimento do problema apresentado pelo aluno e de como tratd-lo.
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Preconceito da comunidade escolar, principalmente dos pais. Aceitacdo da familia”. “E muito
dificil vencer o preconceito”.

Segundo Santos e Martinez (2016), alguns indicadores mostram aspectos negativos quanto aos
desafios dos profissionais das escolas, que seriam: Falta de conhecimento dos profissionais das
escolas quanto a politica da educacao inclusiva e auséncia das normas de acessibilidade, tanto
os professores quanto os gestores da escola se manifestam com respeito nos encontros de for-
macdo, mas nao ficaram de forma ativa nas atividades planejadas.

QUESTAO 04: Qual é o seu papel no processo de inclusdo escolar?

Em relacdo aos professores da rede publica, dos 16 (dezesseis) participantes, 02 (dois) res-
ponderam a alternativa (a), que seu papel no processo de inclusdo seria de mediar conflitos.
02 (dois) professores responderam que seu papel seria mediar conflitos, intervir nos conflitos
e propor acoes de melhoria, marcando assim a alternativa (a, b e c). Outro professor marcou a
alternativa (a e c), falando que seu papel seria de mediar conflitos e propor acdes de melhoria.
Um professor disse que seu papel seria de intervir e propor melhoria e concluiu o seguinte “Nds
tentamos incluir estes alunos no contexto geral das aulas”. 08 (oito) professores marcaram a
alternativa (c), dizendo que seu papel é de propor melhorias, e um citou o seguinte “Adaptar
as atividades, respeitando as individualidades de cada aluno”. Por ultimo, 03 (trés) professo-
res marcaram a alternativa (d) falando que “o papel do professor de apoio na incluséo escolar
é um agente medidor nos processos de desenvolvimento e aprendizagem e parceria com o
professor regente”.

Em relacdo aos professores da rede privada, dos 16 professores respondentes, 01 (um) pro-
fessor marcou a alternativa (a, b e c),que seu papel na inclusdo escolar seria de mediar con-
flitos, intervir nos conflitos e propor a¢cdes de melhoria.11(onze) professores marcaram a
alternativa (c) que seu papel seria de propor acdes de melhoria, e algum deles comenta-
ram o seguinte “O professor conhecendo a realidade escolar pode e deve propor melho-
ria neste conceito”, “Buscar formas de adequar a inclusGo da melhor maneira, ndo s6 na
escola, mas também na sociedade”. Os 04 (quatro) ultimos professores marcaram a alterna-
tiva (d) - outros e dois alegaram o seguinte “Receber, apoiar, buscar melhoria, buscar conhe-
cimento para melhor atender o aluno especial”, “Buscar, constantemente meios para vencer
o preconceito”,

A regularizagdo tem como proposta, tornar alcangdvel as pessoas que por meio da sociedade
nao sdo valorizadas, e fazer com que seu estilo de vida fica semelhantes as outras pessoas que
estdo inseridas na sociedade. Assim, imagina-se a aceitacdo de um novo padrdo de assistén-
cia entre os seres humanos, introduzindo a¢des que visam a inteirar toda forma de rotulacao
(LACERDA, 2003).

Na rede publica entrevistamos 04 (quatro) técnicos administrativos, um respondeu a alternativa
(a, b e c) que seu papel é de mediar conflitos, intervir nos conflitos e propor a¢ées de melhoria.
Os outros 03 (trés) responderam a alternativa (c)propor acées de melhorias e ainda concluiu o
seguinte “Com os poucos recursos que nos oferecem precisamos ajudar a diregdo dando ideias
para melhorar esses atendimentos”.

Na rede privada entrevistamos 04 (quatro) técnicos administrativos, 01 (um) deles marcou a
alternativa (a, b e c) que seu papel na inclusdo escolar seria de mediar conflitos, intervir nos con-
flitos e propor acdes de melhoria. 02 (dois) responderam a alternativa (c) que o seu papel seria
de propor acdes de melhoria. O Ultimo marcou a alternativa (d)-outros e comentou o seguinte
“Tem que buscar meios para vencer os preconceitos”.
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QUESTAO 05: Defina com suas palavras: o que é inclusdo escolar?

De acordo com os professores da rede publica, dos 16 respondentes, 09 (nove) tiveram a mesma
perspectiva do que é a inclusdo escolar a inclusdo escolar para eles é “Fazer com que todos
fazem parte de um todo onde as diferen¢as desaparegcam e todos possam sentir-se bem por estar
naquele grupo”.

02 (dois) professores acham que a inclusdo escolar pode ser definida como: “Sdo capacita-
¢Oes curriculares, para atender alunos que necessitam destas adaptag¢des para a sua inser-
¢do nas escolas”.

Para 02 (dois) professores a inclusdo seria “Criar o sentimento de pertencimento e importéncia
no meio em que vive, recebendo conhecimento de acordo com suas limitacées”.

Para os técnicos da rede publica, 02 (dois) falaram que a inclus3o escolar seria “E conviver com
todos sem excecdio, independente, condicOes, cor, sexo e classe social”.

Para 01(um) a inclusdo escolar é “Tentativa de amenizar a excluséo social que afeta o individuo
que possui qualquer tipo de deficiéncia”.

Para o outro técnico a inclusdo escolar é “Ter apoio do governo dando formag¢des para os profis-
sionais que estdo trabalhando juntos destes alunos”.

De acordo com os 16 (dezesseis) professores da rede privada, para 06 (seis) a inclusdo escolar
seria algo relacionado com a socializacdo do aluno no meio em que vive “Assequrar que os alu-
nos em toda sua diversidade, sejam tratados e reconhecidos sem nenhum tipo de discriminagdo,
como cidaddo com direito a educagdo”, “Trazer todo tipo de ser humano para um convivio social
com direitos e deveres iguais”,

Para 01 (um) professor a inclusdo estaria relacionada também com a comunidade em que o
aluno vive “Inclusdo escolar é o atendimento pedagdgico e social aos alunos com ou sem defici-
éncia, tanto na escola quanto na comunidade”.

Para 07 (sete) professores, a inclusdo seria um conjunto de possibilidades no meio escolar
“A escola oferecer um ambiente onde a crianga possa desenvolver suas habilidades dentro de
suas limitagées”, “Inclusdo escolar é o conjunto de a¢bes que possibilite a participagdo “igualita-
ria” do individuo no meio escolar”.

Para 01(um) professor a inclusdo escolar seria uma oportunidade para o aluno com necessida-
des especiais. E um outro, professor ndo se manifestou a respeito desta questao.

A assimilacdo dos professores aparentou estar associado a inclusdo como um simbolo de justica
social, um apoio as pessoas que evidenciam diversidades e carecem de uma orientagao e nao
as propostas pedagdgicas reunidas na inclusdo dos alunos, cujos propdsitos estdo direcionados
para a continuidade dos mesmos nas escolas regulares (LACERDA, 2003).

De acordo com os 04 (quatro) técnicos administrativos da rede privada, 03 (trés) responderam que
a inclusdo escolar seria “Acolher e dar condi¢cbes ao aluno que apresenta algum problema, seja
fisico, intelectual e de aprendizagem e fazé-lo adquirir conhecimentos e ser autébnomo” “Acolher
todas as pessoas, sem exce¢do ,no sistema de ensino, independente de cor, classe social e condi-
¢oes fisicas e psicoldgicas” e por ultimo “Incluséo escolar é o acolhimento de todas as pessoas, sem
excecdo, no sistema de ensino. E o acesso escolar igualitdrio sem discriminagdo”. E para o Gltimo
respondente seria “Ensino de qualidade, de acordo com a necessidade de cada educando”.
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Analise da dinamica com os alunos

Na escola privada o nimero da amostra foi de 15 alunos, ja na escola da rede publica esse
numero foi maior, de 25 alunos participantes. A dindmica aconteceu na aula de Educacao Fisica,
seguindo as propostas e intencionalidades de sensibilizar a todos quanto a importancia da abor-
dagem tematica de identificar as diferencas e promover sentimentos de inclusdo.

Consideramos que a realizagcdo desta dinamica com os alunos foi de suma importancia, pois
ao participarem dela, os alunos e alunas demonstraram interesse enorme sobre o assunto,
e estarem abertos a melhor conviver com as diferencgas, sempre pautados com respeito e
solidariedade, o que demonstraram nos e exemplos que puderam compartilhar no momento
de conversas, logo apds as reflexdes da dindmica. Também deixaram claro que maioria ja
teve contato com alunos com alguma necessidade especial, e que esse fato para eles nao
fazia diferenca.

Com base na interpretacdo da realidade percebida, percebemos que por parte dos alunos e
alunas, ndo ha resisténcia em conviver com a diferenga, mas que essa realidade deve ser con-
duzida por a¢Oes educativas e pedagdgicas que conduzam uma boa qualidade do convivio social
proposto pela escola, pautado no principio da igualdade.

Uma breve conclusao que nao se finda...

Nota-se com a realizacdo destes estudos comparativos e com a contextualizacdo e interpretacao
da realidade experimentada, que ha dificuldade de se compreender e de lidar o que vem a ser
uma demanda inclusiva nas escolas.

Mas também ha caminhos possiveis que a educagao pode tomar para que 0s sujeitos sociais —
atores — da escola, seja na rede privada ou na rede publica de ensino, possam possibilitar trans-
formacgGes em seu contexto de atendimento educacional de forma inclusiva e para todos.

Isso indica que tem que haver mais interesse da parte destes atores da escola em saber mais
sobre o assunto, em se buscar mais possibilidades de mudancas e adaptagdes, para que assim
seu atendimento especializado possa fazer a diferenca na vida de seus alunos que precisam ser
incluidos, seja socialmente, afetivamente, psicologicamente e cognitivamente. Se esse enten-
dimento se dinamizar, o assunto em questdo se transformara em algo positivo e concreto para
todos da escola e sociedade.
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