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Resumo

O Transtorno Especifico da Aprendizagem (TEAp) caracteriza-se por dificuldades
persistentes para desenvolver habilidades académicas de leitura, escrita e/ou
matematica, sendo fundamental que professores conhecam suas caracteristicas. O
estudo teve como objetivos construir um questionario que avalia conhecimentos sobre
TEAp e verificar suas propriedades psicométricas, mediante estudo piloto com
estudantes de pedagogia ingressantes e concluintes. Participaram 178 estudantes,
entre 18 e 54 anos, de trés instituicdes de ensino superior particulares. Resultados
revelaram indice adequado de consisténcia interna (Alfa de Cronbach = 0,738). Houve
maior conhecimento sobre TEAp dos estudantes concluintes em relagdo aos
ingressantes, porém com resultados baixos em alguns itens. Também houve diferenca
significativa entre as instituicbes. Nao houve associacdao dos fatores idade, ano, renda
e situacdo de trabalho, com o nivel de conhecimento. Além de contribuir com a criacdo
do questionario, os resultados sinalizam a necessidade de incluir disciplinas sobre TEAp
na grade curricular dos cursos de pedagogia.

Palavras-chave: pedagogia; dislexia; questionario; educagdo; disturbios da
aprendizagem.
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CONSTRUCTION AND VALIDATION OF A QUESTIONNAIRE TO ASSESS
PEDAGOGY STUDENTS’ KNOWLEDGE ON SPECIFIC LEARNING DISORDER

Abstract

Specific Learning Disorder (SLD) is characterized by persistent difficulties in developing
reading, writing, and math. It's essential that teachers know their characteristics. The
study aimed to develop a questionnaire to assess knowledge on SLD and to verify its
psychometric properties. It was conducted a pilot study involving incoming and
graduating students of pedagogy courses. Participated 178 students aged between 18
and 54, from 3 private higher education institutions. The results revealed adequate
indexes of internal consistency (Cronbach’s alpha = 0.738). Graduating students
showed to have more knowledge than incoming students did, but with low results on
some items. There was also a significant difference between institutions. There was no
association of others factors, such as age, year, income, and work situation, with the
students’ level of knowledge. Besides contributing to the questionnaire’s development,
the results indicate the need to include courses on SLD in the curriculum of the
pedagogy programs.

Keywords: pedagogy; dyslexia; questionnaire; education; learning disabilities.

CONSTRUCCION Y VALIDACION DE INSTRUMENTO PARA LA
EVALUACION DE CONOCIMIENTOS DE ESTUDIANTES DE PEDAGOGIA
SOBRE EL TRASTORNO ESPECIFICO DEL APRENDIZAJE

Resumen

El Trastorno Especifico del Aprendizaje (TEAp) se caracteriza por dificultades
persistentes para desarrollar lectura, escritura y matematica, siendo fundamental que
profesores conozcan sus caracteristicas. El estudio tuvo como objetivos elaborar un
cuestionario que evalla conocimientos sobre el TEAp y verificar sus propiedades
psicométricas. Participaron del estudio piloto 178 estudiantes de pedagogia
ingresantes y concluyentes, entre 18 y 54 afos, de tres instituciones privadas de
enseflanza universitaria. Los resultados revelaron indice adecuado de consistencia
interna (Alfa de Cronbach = 0,738). Hubo mayor conocimiento sobre TEAp en los
concluyentes en relacién a los ingresantes, sin embargo, con resultados bajos en
algunos items. También hubo diferencia significativa entre las instituciones. No hubo
asociacion de otros factores investigados con el nivel de conocimiento. Ademas de
contribuir con la creacién del cuestionario, los resultados sefializan la necesidad de que
sea incluida asignaturas sobre el TEAp en los planes de estudios de licenciaturas en
pedagogia.

Palabras clave: pedagogia; dislexia; cuestionario; educacién; trastornos del
aprendizaje.

INTRODUCAO

O Transtorno Especifico da Aprendizagem (TEAp), também conhecido
como Distlurbio de Aprendizagem ou Transtorno de Aprendizagem, tem origem
neurobioldgica e caracteriza-se por dificuldades persistentes (ndo transitérias)
para desenvolver habilidades académicas de leitura, escrita e/ou matematica. O
transtorno acomete entre 5 e 15% de criancas em idade escolar, em diferentes
idiomas e culturas (American Psychiatric Association [APA], 2014). E importante
destacar que nao sao caracterizados como TEAp os casos em que tais habilidades
académicas encontram-se prejudicadas em funcdao de outras condigbes clinicas,
condicdes transitorias, absenteismo e/ou fatores ambientais ligados a
estimulacdo social, educacional e pedagdgica (Flatters, Hill, Williams, Barber, &
Mon-Williams, 2014; Osborn & Pereira, 2012; Silva & Cavalcante, 2015).
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O TEAp pode ser classificado de acordo com as habilidades que se
encontram prejudicadas. A classificagdo mais atual, descrita pelo Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtorno Mentais/ DSM-5 (APA, 2014), especifica
0s prejuizos em termos de dominios e sub-habilidades académicas. Em relagao
aos dominios, o TEAp pode ser classificado como: TEAp com prejuizo na leitura
(problemas na precisdao, fluéncia e/ou compreensdo da leitura), TEAp com
prejuizo na expressao escrita (problemas na precisao da ortografia, da gramatica
e/ou da pontuacdo; déficits na clareza ou organizacao da expressao escrita) e
TEAp com prejuizo na matematica (prejuizos no senso numérico, na
memorizacao de fatos aritméticos, nos calculos e/ou no raciocinio matematico).
A dislexia € um termo alternativo para prejuizos na leitura, com excecdo de
déficits em compreensao, e a discalculia € um termo alternativo para prejuizos
na matematica, com excecdo de déficits no raciocinio matematico. Além,
segundo o DSM-5 (APA, 2014), é possivel classificar a intensidade da
manifestacao dos graus em leve, moderado e grave.

A etiologia do TEAp é multifatorial e seu diagndstico é clinico; portanto,
sua avaliacdo deve ser multidisciplinar, a fim de excluir outras possiveis causas
das dificuldades académicas manifestadas, como problemas sensoriais,
deficiéncia intelectual, instrucdo educacional inadequada, dentre outros. A
avaliacdo multidisciplinar contribui também para diagndstico diferencial, uma vez
gue é comum haver comorbidade com outros transtornos, principalmente com o
Transtorno de Déficit de Atencdo/ Hiperatividade-Impulsividade - TDAH (APA,
2014).

Geralmente o diagndstico tende a ocorrer apds o inicio da educacao
formal, quando as demandas académicas aumentam (APA, 2014). Nesse sentido,
os professores tém papel importante na observacao e acompanhamento do
desempenho académico dos alunos e podem ser os primeiros a identificar
precocemente sinais compativeis com perfil de TEAp (Berninger, Nagy, Richards,
& Raskind, 2008; Padhy et al., 2015).

Dois fatores podem ser citados como exemplos para entender as
dificuldades vivenciadas por um professor ao levantar uma suspeita de TEAp. De
um lado, trata-se de um transtorno complexo frequentemente sobreposto com
outras comorbidades psiquiatricas (de Wit et al., 2018). De outro, em paises em
desenvolvimento, como ¢é caso do Brasil, continua prevalecendo
desconhecimento por parte do professor sobre instrumentos adequados de
avaliacdo de sinais de TEAp, o que também interfere na identificacdo precoce do
transtorno nos primeiros anos de vida escolar (Fortes et al., 2016).

Para o levantamento de suspeita de um TEAp, os professores precisam
perceber que as dificuldades que o aluno apresenta para desenvolver habilidades
académicas basicas estdo interferindo ou até impedindo a aprendizagem de
outras matérias académicas, configurando muitas vezes a persisténcia dos sinais.
Usualmente, o professor é quem fara os devidos encaminhamentos desse aluno,
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o que é fundamental para compreender melhor o quadro e descartar outras
condicbes do neurodesenvolvimento que também afetam a aprendizagem
escolar, mas sao distintas do TEAp, por exemplo, deficiéncia intelectual, atraso
global do desenvolvimento, deficiéncias auditivas ou visuais, problemas
neuroldgicos ou motores, dentre outros (APA, 2014). Em funcdo disso, é
importante investigar o nivel de conhecimento que professores tém sobre TEAp
para verificar se, de fato, eles conseguem identificar sinais e caracteristicas de
um perfil compativel com TEAp.

Alguns estudos em paises em desenvolvimento como a india (Kamala &
Ramganesh, 2013; Lingeswaran, 2013; Padhy et al., 2015) tém explorado a
percepcao que professores da Educacdo Basica tém sobre o TEAp. Por exemplo,
Padhy et al. (2015) avaliaram conhecimentos sobre o transtorno em 80
professores de 32 e 42 séries (atualmente 4° e 5° ano) do ensino fundamental
de escolas publicas urbanas, rurais e em favelas de Chandigarh, na India. A
amostra foi randomizada a partir de 103 escolas, das quais 20 escolas foram
selecionadas. Verificou-se que, apesar de a maioria dos participantes ter
formacao académica adequada (48,8% com pds-graduacao e 47,5% com
graduacao), experiéncia profissional na area (57,5% acima de 5 anos) e
experiéncia prévia de alunos com TEAp na escola (67,5%), um numero
expressivo de professores (43,7%) declarou nao ter conhecimento sobre o TEAp.
Os dados revelam que a falta de conhecimento do professor sobre o assunto
contribui para que alunos com TEAp nao sejam precocemente identificados no
ambiente de sala de aula, atrasando a avaliacdo diagndstica e,
consequentemente, dificultando o acesso a servigcos e atendimentos educacionais
especificos para desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita ou
matematica (Berninger et al., 2008).

A percepcao sobre TEAp dos professores da Educacao Basica parece variar
de acordo com o tempo de experiéncia e aspectos culturais. Estudos conduzidos
nos Estados Unidos e Reino Unido (Washburn, Cantrell, & Joshi, 2013) e na
Espanha e Peru (Soriano-Ferrer, Echegaray-Bengoa, & Joshi, 2016) identificaram
que professores, em comparacgao aos estagiarios, tendem a reconhecer melhor a
condicao sintomatica e diagndstica da dislexia, apresentando apenas alguns
equivocos comuns.

Ainda que escassos, os estudos focados na avaliacdo de conhecimentos
sobre TEAp em professores (Kamala & Ramganesh, 2013; Lingeswaran, 2013;
Padhy et al., 2015; Soriano-Ferrer et al., 2016; Washburn et al., 2013)
corroboram a importéncia de que futuros professores da educacao basica, que
muitas vezes ja atuam nas escolas como estagiarios, tenham disciplinas
curriculares no curso de graduacao que contemple as caracteristicas, principais
sinais e sintomas do TEAp, bem como fatores associados e condigcoes
comorbidas. Assim, poderdo estar mais bem preparados para identificar
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dificuldades académicas que vdo além do que seria esperado para a série e a
idade de seus alunos.

No contexto nacional a tematica parece ser pouco estudada, sendo mais
recente o interesse nos ultimos anos, conforme revelado em estudos anteriores
(Carvalho, Crenitte, & Ciasca, 2007; Dias, Pereira, & Van Borsel, 2013;
Gongalves & Crenitte, 2014; Lopes & Crenitte, 2013; Machado, Borges, Costa, &
Almeida, 2015; Pereira, Simodes, Siqueira, & Alves, 2011; Tratis & Gomes, 2009).
Tais pesquisas foram realizadas apenas com professores do ensino fundamental
e utilizaram diferentes instrumentos de avaliagao do conhecimento do professor
acerca das caracteristicas e critérios diagndsticos do TEAp.

Dentre essas pesquisas, trés (Machado et al., 2015; Pereira et al., 2011;
Tratis & Gomes, 2009) ndo disponibilizaram o questionario utilizado, duas (Dias
et al., 2013; Lopes & Crenitte, 2013) utilizaram questionarios com 18 questdes,
uma com 15 questdes (Gongalves & Crenitte, 2014) e uma com 3 questdes
(Carvalho et al., 2007). Quanto aos instrumentos utilizados, duas pesquisas
adaptaram instrumentos de estudos anteriores, sendo que o trabalho de
Gongalves e Crenitte (2014) utilizou o questionario elaborado por Gongalves
(2011) e o trabalho de Lopes e Crenitte (2013) adaptou o questionario de
Fernandes e Crenite (2008). Nos demais estudos (Carvalho et al., 2007; Dias et
al., 2013; Machado et al., 2015; Pereira et al., 2011; Tratis & Gomes, 2009), os
guestionarios foram elaborados pelos proprios autores e nem sempre ha
descricdo das propriedades psicométricas do instrumento. Outra limitacdo desses
estudos é que a maioria focaliza a dislexia ou a diferenciacdo entre TEAp e
dificuldade de aprendizagem, sendo que apenas um estudo (Dias et al., 2013)
abordou questdes relativas a discalculia. Adicionalmente, ainda dentre os
estudos, apenas trés citam como referencial tedrico um manual de classificacao
diagnostica internacional, como o DSM-versao IV ou CID-10 (Gongalves &
Crenitte, 2014; Machado et al., 2015; Pereira et al., 2011).

Pesquisas brasileiras tém apontado que a tematica do TEAp precisa ser
mais estudada em relagdo a formacgao dos professores, ja que muitos deles sao
obrigados a procurar formagdao extracurricular para estudar o assunto (Carvalho
et al., 2007; Dias et al., 2013; Goncalves & Crenitte, 2014; Lopes & Crenitte,
2013; Machado et al., 2015; Pereira et al., 2011; Tratis & Gomes, 2009). Apesar
desse panorama, o trabalho de Pereira e colaboradores (2011) revelou
resultados relativamente positivos quando explorou, em um grupo de
professores, o nivel de conhecimento sobre a dislexia, identificando que
aproximadamente 75% da amostra apresentava conhecimentos adequados sobre
o quadro clinico, suas principais caracteristicas, causas e capacidade de
reconhecimento dos profissionais envolvidos em todo processo. Ja os demais
estudos (e.g., Carvalho et al., 2007; Dias et al., 2013; Gongalves & Crenitte,
2014; Lopes & Crenitte, 2013; Machado et al., 2015; Tratis & Gomes, 2009)
verificaram que os professores ndao tém dominio suficiente sobre as
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caracteristicas de um TEAp, sentindo-se inseguros para lidar com criancas que
apresentam tais caracteristicas em sala de aula.

No Brasil ndo ha, até o momento, evidéncias de estudos com outro
publico, para além dos professores formados, ou estudos que verifiquem se, no
decorrer do curso de pedagogia, outros fatores estdo associados com o nivel de
conhecimentos dos estudantes sobre TEAp. De outro lado, tampouco tém sido
divulgados estudos sobre construcao e verificagdo de propriedades psicométricas
de instrumentos que avaliem conhecimentos sobre TEAp em estudantes de
cursos de pedagogia.

Considerando a importancia do futuro professor como principal agente na
identificacao precoce de alunos com risco para TEAp, os objetivos do estudo
foram construir um questionario que avalia conhecimentos sobre TEAp e verificar
suas propriedades psicométricas mediante estudo piloto junto a estudantes de
pedagogia ingressantes e concluintes. Foram explorados, também, o efeito dos
fatores idade, ano, renda, niumero de horas de trabalho e instituicdo sobre o
nivel de conhecimentos sobre TEAp. Diferentemente das pesquisas identificadas
pela revisao tedrica realizada, a originalidade deste estudo reside na amostra
composta por estudantes de pedagogia e na utilizacggdo do DSM-5 como
referencial tedrico para a elaboracdo do questionario.

METODO

Participantes

O desenho do estudo foi transversal com amostra formada por 178
graduandos de cursos de pedagogia (amostra por conveniéncia), entre 18 a 54
anos (idade média = 34 anos; DP = 25,46), de ambos os sexos, de trés
Instituicoes de Ensino Superior (IES) particulares, sendo duas localizadas no
estado de Sdo Paulo e uma no Parana. Foram considerados como ingressantes os
alunos regularmente matriculados no 1° ou 2° semestre e, como concluintes, os
matriculados entre 5° e 8% semestres. Foi pré-requisito para os ingressantes do
10 ano ndo terem cursado nenhuma disciplina com conteudo relacionado ao
TEAp. Assim, dos 345 alunos matriculados nas trés instituicdes, apenas 178
preencheram os critérios de inclusao, conforme apresentado na Tabela 1.

Tabela 1.
Caracterizagao da amostra final por instituicao, ano e idade.
L Numero de Idade
Instituicao Ano alunos Min. Max. Media oP
Ingressantes 13 18 38 28 14,14
1 Concluintes 19 22 46 34 16,97
Subtotal 32 18 46 32 19,80
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Ingressantes 38 18 54 36 25,46

2 Concluintes 12 20 53 36,5 23,33
Subtotal 50 18 54 36 25,46

Ingressantes 52 18 47 32,5 20,51

3 Concluintes 44 20 51 35,5 21,92
Subtotal 96 18 54 36 25,46

Total 178
Instrumento

O questionario estruturado foi elaborado pelos autores, baseado nos
critérios diagndsticos do DSM-5 (APA, 2014), para identificacdo de caracteristicas
e critérios diagndsticos do TEAp. O questionario foi disponibilizado na integra em
<https://goo.gl/forms/tDbtUafyy2c5kUn52>. Como observado, o instrumento foi
dividido em duas partes. Na primeira parte, sdao averiguados dados
sociodemograficos, como renda (medida em termos de salarios minimos),
situacao de trabalho em termos de vinculos empregaticios ou de estagio (medido
em termos de nimero de horas semanais), cursos prévios sobre TEAp, formacao,
idade, semestre/ instituicdao), bem como conhecimentos gerais sobre definicao de
TEAp. Na segunda parte, o questionario é composto por 20 afirmagdes sobre as
caracteristicas e critérios diagndsticos do TEAp para assinalar como ‘verdadeiro’,
‘falso’ ou ‘nao sei’.

Para se chegar a versao final da segunda parte do questionario foram
realizadas trés etapas: 1) elaboracdo pelos autores de afirmagdes acerca das
caracteristicas e critérios diagndsticos do TEAp, conforme descrito no DSM-5
(APA,2014), o que resultou em 24 itens; 2) reducao e reescrita para 20
afirmacgOes apds analise interna pelos autores, visando a unido de questdes cujos
conteludos se sobrepunham e a aproximacao da quantidade de questdes de
outros instrumentos existentes (e.g. Dias et al., 2013; Lopes & Crenitte, 2013);
3) conducao de piloto em 10 alunas de graduagcao de uma IES que nao
participaram do estudo principal e em 2 pedagogas formadas com pds-graduacao
em psicopedagogia, para verificar o tempo de aplicagdao, a compreensao das
afirmacdes e de possiveis duvidas.

No questiondrio, a correcao da parte 1 foi realizada por meio de
transcricao literal para as questdes abertas e pela tabulagdao das varidveis para
as questdes fechadas. Para a correcao da parte 2, foi adotado o critério de
acertos e erros, sendo utilizada a pontuacao de 0 para erros e 1 para acertos,
com base nos critérios diagndsticos descritos pelo DSM-5 (APA, 2014). Respostas
marcadas como ‘ndo sei’ também foram tabuladas como 0.
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Procedimentos

O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CAAE no.
56235015.7.0000.0084). O questionario foi desenvolvido pelos autores do artigo,
conforme descrito anteriormente.

Para aplicacdo do questionario, foi inicialmente realizado o contato com as
instituicdbes que autorizam a realizacao da pesquisa. Em seguida, as coletas
foram agendadas. Nas instituicdes de Sao Paulo, foi acordado que, apds a coleta,
fosse realizada uma palestra explicativa sobre as caracteristicas e os critérios
diagnosticos do TEAp, com duracdo de uma hora. A instituicdo do Parana nao
manifestou interesse na palestra. O tempo de aplicacdo do questionario foi de
aproximadamente 20 minutos e a mesma ocorreu na propria sala de aula dos
graduandos, com autorizacao de seus professores.

Foram realizadas analises estatisticas descritivas e inferenciais por meio do
programa Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), versao 22.0. Para
analisar a precisdao do questionario, foi calculado o alfa de Cronbach e foi
realizada analise dos itens. Para buscar evidéncias de validade por relagdo com
outras variaveis, foi verificado se houve diferenga no conhecimento sobre o TEAp
entre alunos ingressantes e concluintes pelo teste de Kruskal-Wallis. De forma
exploratoria, foram também testadas associacdes entre o conhecimento dos
alunos sobre TEAp e as variaveis instituicdo (por meio de analise do teste de
Kruskal-Wallis), idade, ano, renda e situacao de trabalho (por meio de correlacao
de Spearman). Ressalta-se que foram conduzidas analises nao-paramétricas
devido a distribuicdo ndo-normal dos dados.

RESULTADOS

Inicialmente, foram calculadas as estatisticas descritivas relativas a média
e desvio padrao de cada item para amostra total e separadamente por momento
(ingressantes e concluintes). Tais resultados estao apresentados na Tabela 2 (n
total = 178, n ingressantes = 103, n concluintes = 75). Observou-se que, na
amostra total, a maior média de acertos foi de 0,72, no item 4 (item: “O TA se
constitui, simplesmente, por uma consequéncia de falta de oportunidade de
aprendizagem ou educacao escolar inadequada”). Por outro lado, as médias mais
baixas (0,07) foram observadas nos itens 18 (O TA é mais comum no Sexo
masculino do que no feminino”) e 20 ("O TDAH é considerado um dos
transtornos especificos da aprendizagem”). Também foram baixas (0,13) as
médias encontradas nos itens 5 (“As dificuldades de aprendizagem oriundas de
um TA podem ter inicio tanto durante os anos escolares, como na fase adulta”),
6 (“As dificuldades de aprendizagem oriundas de um TA podem ser explicadas a
partir do diagndstico de deficiéncias intelectuais, acuidade visual ou auditiva ndo
corrigida, outros transtornos mentais ou neuroldgicos”) e 17 (*O risco relativo de
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TA é substancialmente maior em parentes de 1° grau de individuos com essas
dificuldades”).

Analisando-se separadamente ingressantes e concluintes, observa-se que
a maior média de acertos (0,65) para os ingressantes foi no item 3 (“Uma
caracteristica essencial do TA sao dificuldades persistentes para aprender
habilidades académicas fundamentais, tais como leitura, ortografia, escrita e/ou
matematica”) e, para os concluintes, com média de 0,88, foi o item 4 (descrito
anteriormente). A menor média de acertos (0,07) para ingressantes foi no item 2
(O TA ndo tem origem neurobioldgica”) e para concluintes foi no item 18 (O TA
€ mais comum no sexo masculino do que no feminino”), com média de acertos
de 0,05.

Tabela 2.
Distribuicdo de médias e desvio padrao (DP) de numero de acertos por itens
entre os grupos de estudantes ingressantes e concluintes.

Item Média e DP Média e DP -  Média e DP -
total ingressantes concluintes

1 0,59 (0,49) 0,54 (0,50) 0,65 (0,48)
2 0,28 (0,45) 0,25 (0,44) 0,32 (0,47)
3 0,66 (0,48) 0,65 (0,48) 0,67 (0,47)
4 0,72 (1,11) 0,61 (0,49) 0,88 (1,60)
5 0,13 (0,34) 0,08 (0,27) 0,20 (0,40)
6 0,13 (0,34) 0,14 (0,34) 0,12 (0,33)
7 0,61 (0,49) 0,50 (0,50) 0,76 (0,43)
8 0,31 (0,46) 0,28 (0,45) 0,35 (0,48)
9 0,15 (0,36) 0,11 (0,31) 0,21 (0,41)
10 0,35 (0,48) 0,25 (0,44) 0,49 (0,50)
11 0,44 (0,50) 0,37 (0,48) 0,55 (0,50)
12 0,25 (0,43) 0,21 (0,41) 0,29 (0,46)
13 0,51 (0,50) 0,48 (0,50) 0,56 (0,50)
14 0,42 (0,49) 0,36 (0,48) 0,51 (0,50)
15 0,43 (0,50) 0,42 (0,50) 0,45 (0,50)
16 0,30 (0,46) 0,22 (0,42) 0,41 (0,50)
17 0,13 (0,34) 0,11 (0,31) 0,16 (0,37)
18 0,07 (0,26) 0,09 (0,28) 0,05 (0,23)
19 0,26 (0,44) 0,24 (0,43) 0,28 (0,45)
20 0,07 (0,25) 0,07 (0,25) 0,07 (0,25)

Em seguida, foi conduzida analise de consisténcia interna do instrumento.
O alfa de Cronbach resultante foi de 0,738, um valor considerado aceitavel
(George & Mallery, 2003). Os resultados da andlise de itens podem ser
observados na Tabela 3, que sumariza dados de média de escore da escala se o
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item for deletado, variancia da escala se o item for deletado, correlagao item-
total e alfa de Cronbach se o item for deletado. Observa-se que o alfa de
Cronbach aumentaria se o item 20 fosse deletado, item que apresentou a menor
correlacao com o escore total do questionario.

Tabela 3.
Estatisticas relativas a andlise de precisao.

Item Média da escala se Variancia se o Correlacao item- Alfa de Cronbach

o item for item for total se
deletado deletado o item for
deletado
1 6,24 14,114 0,434 0,717
2 6,54 14,408 0,395 0,721
3 6,17 13,960 0,500 0,712
4 6,10 13,493 0,153 0,779
5 6,70 15,331 0,197 0,735
6 6,70 15,399 0,171 0,736
7 6,21 14,078 0,449 0,716
8 6,52 14,669 0,304 0,728
9 6,67 15,419 0,147 0,738
10 6,47 14,149 0,439 0,717
11 6,38 14,430 0,340 0,725
12 6,58 14,449 0,404 0,721
13 6,31 13,923 0,478 0,713
14 6,40 14,163 0,417 0,718
15 6,39 14,330 0,369 0,722
16 6,52 14,533 0,346 0,725
17 6,70 15,297 0,210 0,734
18 6,75 15,487 0,199 0,735
19 6,57 14,654 0,332 0,726
20 6,76 15,834 0,033 0,742

Para buscar evidéncias de validade por relagdo com outras variaveis,
verificou-se se houve diferenca no conhecimento sobre o TEAp entre alunos
ingressantes e concluintes. Como a distribuigdo mostrou-se nao-normal,
conforme o resultado do teste de normalidade Ko/mogorov-Smirnov (p=0,015),
foram realizadas analises descritivas e inferenciais ndo-paramétricas do
momento escolar (alunos ingressantes e concluintes) sobre o escore total de
acertos no questionario aplicado. A Tabela 4 sumariza as estatisticas descritivas.
Os resultados sugerem que os alunos concluintes tenderam a apresentar maior
conhecimento do que os ingressantes, medido pelo total de acertos (média e
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mediana). De fato, a diferenga significativa entre grupos (ingressantes e
concluintes) foi confirmada pelo teste de Kruskal-Wallis (p=0,003).

Tabela 4.
Estatisticas descritivas do numero de acertos no questiondrio em funcdo do
momento escolar (alunos ingressantes e concluintes) e do tipo de instituicao.

Intervalo de
confianca 95%

Momento escolar Média Mediana Limite Limite DP Min. Max.
de de inferior superior
acertos acertos
Ingressantes 5,98 6,00 517 6,79 4,15 0 16
Concluintes 7,80 8,00 7,08 8,52 3,12 0 13
Instituicao

1 6,09 5,50 5,05 7,14 2,88 0 11

2 7,14 8,00 5,96 8,32 4,14 0 14

3 6,76 7,00 5,95 7,57 3,97 0 16

Posteriormente, de forma exploratéria, verificou-se se houve diferencas no
conhecimento sobre o TEAp, medido pelo numero total de acertos, entre as trés
instituicdes. Para tanto, foram conduzidas anadlises descritivas e inferenciais pelo
teste de Kruskal-Wallis, conforme também descrito na Tabela 4. Em termos
descritivos, as médias de acerto entre as instituigdes foram préximas (variando
de 6,09 a 7,14), sendo que a instituicdo 2, localizada em Sao Paulo, tendeu a ter
média de acertos maior do que as demais instituicdes. Apesar de proximas, o
teste de Kruskal-Wallis identificou diferenca significativa entre grupos (p =
0,033), revelando diferenga significativa no conhecimento sobre o TEAp, medido
pelo escore total de acertos, em diferentes instituicdes.

Finalmente, também de forma exploratéria, foi conduzida a anadlise de
correlacdo de Spearman para analisar quais fatores, entre idade, ano, renda e
situacao de trabalho (em termos de numero de horas trabalhadas por semana),
se correlacionaram com o conhecimento que os alunos tém sobre TEAp,
conforme ilustra a Tabela 5.

Tabela 5.
Associacdao entre total de acertos no questionario com idade, ano, renda e
situacao de trabalho mediante coeficiente de correlacao de Spearman.

Idade Ano Renda Situacgao de
trabalho
Total de rho 0,143 0,225** 0,023 0,025
acertos p 0,057 0,003 0,762 0,744
N 178 178 178 178
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**A correlacdo é significativa no nivel 0,01.

A andlise de correlagcdo de Spearman mostrou apenas um coeficiente de
correlagdo estatisticamente significativo, positivo, entre o ano que o participante
estava cursando e o numero de acertos. Porém, o coeficiente foi baixo. Assim, o
ano em que o aluno estd matriculado parece se relacionar com o conhecimento
de TEAp, medido pelo total de acertos, porém de forma baixa, o que corrobora a
diferenca observada entre ingressantes e concluintes.

DISCUSSAO

Inicialmente, foram verificados os indicadores de precisao e analisados os
itens do questionario, os quais ambos revelaram indices adequados. O Alfa de
Cronbach de 0,738 mostrou-se adequado, revelando boa precisao do
questionario. A analise de itens relevou que apenas a exclusdao do item 20
aumentaria o alfa, porém os autores consideraram o item claro e objetivo, de
forma que esse dado relativo ao aumento de precisdo com a sua exclusdo é
provavelmente devido mais a auséncia de conhecimento dos participantes acerca
de seu conteudo, do que um problema intrinseco ao item.

Posteriormente, buscaram-se evidéncias de validade por relacdo com
outras varidaveis por meio das diferencas nos resultados entre alunos
ingressantes e concluintes de cursos de pedagogia. Tais analises demonstraram
que o conhecimento dos concluintes de pedagogia dos trés cursos foi
significativamente maior do que o conhecimento dos ingressantes, medido pelo
total de acertos no questionario. Por exemplo, analisando os cinco itens do
questionario que tiveram maior percentual de acertos, ingressantes e concluintes
tenderam a acertar os mesmos itens, a saber, itens 1, 3, 4, 7 e 13. Tais itens
referem-se mais a aspectos gerais do TEAp, como caracteristicas, definigao,
compreensao da condicao neurobiolégica e diagndstico. Porém, a média de
acertos dos concluintes nestes itens foi maior (70,4%) do que dos ingressantes
(55,6%). Pode-se citar, por exemplo, o item 7 “Dislexia € um TA com prejuizo
nas habilidades de leitura como: problemas no reconhecimento preciso ou
fluente de palavras, problemas de decodificagao”, que teve 76% de acerto entre
os concluintes e 50% entre os ingressantes. Talvez este resultado possa estar
associado ndo sé ao fato de terem sido expostos a maior quantidade
conhecimentos sobre o transtorno, mas também ao tempo de experiéncia
docente, considerando que alunos concluintes em pedagogia possam ter mais
tempo de experiéncia em sala de aula do que os alunos ingressantes. De fato,
estudos anteriores conduzidos em outros paises (Soriano-Ferrer et al., 2016;
Washburn et al., 2013) tém revelado que o tempo de experiéncia docente pode
impactar na percepcdo sobre TEAp, ou seja, que professores tendem a

132 Estudos Interdisciplinares em Psicologia, Londrina, . 10, n. 3, p. 121-138, dez. 2019



Avaliacao de Transtorno de Aprendizagem

reconhecer melhor os sinais de dislexia nos alunos, em comparagao aos
estagiarios.

Por outro lado, dos cinco itens do questionario que tiveram menor
percentual de acertos, quatro foram os mesmos entre ingressantes e concluintes
(itens 5, 17, 18 e 20). Tais itens referem-se a aspectos especificos do TEAp,
como critérios diagndsticos, risco relativo e prevaléncia. Tal resultado corrobora
estudos prévios que evidenciaram que a tematica parece nao ser suficientemente
abordada na formacao dos professores (Carvalho et al., 2007; Dias et al., 2013;
Gongalves & Crenitte, 2014; Lopes & Crenitte, 2013; Machado et al., 2015;
Pereira et al., 2011; Tratis & Gomes, 2009).

Analisando os itens de menor acerto entre os concluintes, destacou-se o
baixo percentual de acertos de conceitos importantes para educadores, por
exemplo, o item 20 (“"O TDAH é considerado um dos transtornos especificos da
aprendizagem”) que teve apenas 7% de acertos, e o item 9 (“Disgrafia e
Disortografia sdo sindnimos e se manifestam da mesma forma”), com 21% de
acerto. A falta de conhecimento desta natureza pode levar a auséncia ou
inadequacdo de estratégias pedagdgicas especificas, uma vez que sao
transtornos do neurodesenvolvimento com caracteristicas e prejuizos diferentes.
Por exemplo, um aluno com TDAH pode nao ter comprometimento em
habilidades académicas e um aluno com TEAp pode nao ter comprometimentos
comportamentais, como desatencao, hiperatividade e impulsividade.

Os itens que dizem respeito a prevaléncia do TEAp também tiveram baixo
percentual de acertos entre concluintes, como os itens 17 (*O risco relativo de TA
€ substancialmente maior em parentes de 1° grau de individuos com essas
dificuldades”), com 16% de acerto, e o item 18 (*O TEAp é mais comum no sexo
masculino do que no feminino”), com 7% de acerto. O desconhecimento destes
itens pode retardar a adocdo de praticas interventivas precoce-preventivas e
encaminhamentos para avaliagao na idade adequada.

Por fim, os itens 5 (“As dificuldades de aprendizagem oriundas de um
TEAp podem ter inicio tanto durante os anos escolares, como na fase adulta”) e
6 (“As dificuldades de aprendizagem oriundas de um TEAp podem ser explicadas
a partir do diagndstico de deficiéncias intelectuais, acuidade visual ou auditiva
nao corrigida, outros transtornos mentais ou neuroldgicos”) também tiveram
baixo percentual de acerto, respectivamente, 20% de acerto e 12% de acerto.
Considerando a relevancia dos professores na identificacdo precoce de possiveis
sinais compativeis com perfil de TEAp, preocupa a falta de conhecimento dos
concluintes sobre sinais e critérios diagndsticos identificados nos itens 5 e 6.

Apesar da diferenca entre grupos, o escore total de acertos dos concluintes
foi baixo, alcangcando mediana de 8 num total de 20 questdes, ou seja, menos da
metade do total de questdes do questiondrio. Esses dados sugerem que,
possivelmente, os participantes desta pesquisa podem futuramente apresentar
dificuldades para identificar quando seus alunos apresentarem tais dificuldades
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académicas. De fato, outros estudos (Gongalves & Crenitte, 2014; Lopes &
Crenitte, 2013; Pereira et al., 2011; Tratis & Gomes, 2009) verificaram que os
professores demonstram ter dificuldades para identificar sinais e caracteristicas
de perfil compativel com um TEAp, além de desconhecerem o tipo de
atendimento educacional adequado para estes alunos. Para ampliar o
conhecimento dos professores sobre estratégias gerais e especificas para
oferecer atendimento educacional adequado aos alunos com TEAp, sugere-se a
leitura da “Cartilha da Inclusdo Escolar: inclusdo baseada em evidéncias
cientificas” (Comunidade Aprender Crianca, 2014), disponivel para download
gratuito na internet.

De forma exploratéria, foi verificada uma diferenca significativa no
conhecimento dos alunos entre as instituigdes. Tal resultado sugere que talvez o
assunto ndo seja abordado de forma uniforme nos cursos de formacgdao de
professores. Considerando a relevancia do professor na identificagdo precoce de
possiveis sinais compativeis com perfil de TEAp (Berninger et al., 2008; Padhy et
al., 2015), futuros estudos poderiam investigar se ha algum parametro curricular
nacional dos cursos de formacao de professores que recomende a insercao de
disciplinas que abordem o TEAp.

Ainda de forma exploratéria, ndo houve associacao entre o conhecimento
que os alunos tém sobre TEAp e outros fatores, tais como idade, renda e
situacao de trabalho. Estes resultados mostram que os conhecimentos avaliados
pelo questionario parecem ndo estar associados a fatores externos a graduacao,
como renda ou idade. Entretanto, levanta-se a hipdétese que, de fato, o baixo
nivel de conhecimento verificado na amostra possa estar relacionado a qualidade
da formacgao superior que eles estao recebendo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo possibilitou a construcdo de um questionario para a avaliacao
do conhecimento sobre o TEAp com adequadas propriedades psicométricas de
precisao e que, no estudo piloto conduzido junto a 178 estudantes de pedagogia,
identificou diversas lacunas no conhecimento que eles tém sobre o transtorno.
Considerando os resultados positivos encontrados quanto a verificacdo de
propriedades psicométricas do instrumento recomenda-se o uso desse
questionario (disponivel em <https://goo.gl/forms/tDbtUafyy2c5kUn52>), como
uma medida que podera aferir o nivel de conhecimentos de estudantes de cursos
de pedagogia em relagcdao ao TEAp. A averiguacdao desse tipo de indicador pode
servir como diretriz para o aprimoramento de conteldos curriculares em cursos
de graduacdo, quando necessario, €, com isso, possibilitar um perfil de formacao
melhor para futuros professores da educacdo basica. Essa recomendacgao esta
sustentada em um dos achados do estudo, quando verificou-se que os déficits de
formacdo foram semelhantes entre os grupos de ingressantes e concluintes.
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Este trabalho nao pretende esgotar a avaliagao do conhecimento sobre
TEAp de alunos de pedagogia, portanto algumas limitacbes devem ser
consideradas, tais como amostra por conveniéncia e sem aleatorizacdo de
sujeitos, e a auséncia de busca por evidéncias de validade de contetdo do
guestionario. Sugere-se que futuros trabalhos possam suprir tais limitacOes,
além de expandir a amostra a fim de ampliar as possibilidades de generalizacao
dos resultados.

Um desdobramento a partir dos achados do estudo é recomendar a
inclusao de disciplinas sobre TEAp na grade curricular dos cursos de pedagogia.
Esses conhecimentos sdao fundamentais para a identificacdo e adogao de
estratégias de intervencdo apropriadas com os alunos da Educacdo Basica de
escolas onde esses estudantes serao inseridos no mercado de trabalho. Com
isso, podera ser minimizado o impacto deste transtorno na vida dos estudantes.
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