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RESUMO

Este estudo comparou a avaliagdo de pré-escolares feita por professores com os resultados
obtidos pela aplicacdo da Escala de Letramento Emergente pela pesquisadora. Participaram
20 alunos de quatro turmas do ultimo ano da Educacgdo Infantil e respectivas professoras.
Cada professora indicou trés alunos com baixo desempenho e trés com bom desempenho nas
atividades em sala de aula. A Escala foi aplicada pela pesquisadora e um questiondrio baseado
na Escala foi respondido pelas professoras. Os resultados mostraram que as avaliagdes das
professoras apresentaram escores altos atribuidos aos alunos indicados com bom desempenho,
aproximando daqueles obtidos com a Escala. Para oito dos doze alunos indicados com baixo
desempenho, as avaliagdes das professoras apresentaram conceito mais baixo do que o escore
aferido pela Escala. Os resultados contribuem para discutir praticas educativas uma vez que,
em algumas ocasides, o professor pode identificar a dificuldade do aluno em aprender
determinados conteidos. Estudos futuros devem considerar o planejamento e a oferta de
atividades na formacdo de professores.

Palavras-chave: educacdo infantil, letramento, percepcdo de professores, avaliacdo,
aprendizagem.
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Formal Evaluation and Teachers’ Knowledge on Literacy in Early

Childhood Education

ABSTRACT

This study has compared preschoolers’ assessment results applied by teachers with results
obtained by the Emergent Literacy Scale applied by the researcher. For the study, twenty
students from four classes of the last year of early childhood education and their teachers
participated. Each teacher indicated three low-performing students and three high-performing
in the classroom activities. The Scale was applied by the researcher and a Scale based
questionnaire was filled out by the teachers. The results showed that the teachers’ assessments
had high scores attributed to the indicated students with high performance, approaching those
obtained with the Scale. For eight of the twelve indicated students with low performance, the
teachers’ evaluations showed a lower concept than the score measured by the Scale. The
results contribute to discuss educational practices since, on some occasions, the teacher can
identify the student's difficulty in learning certain contents. Future studies should consider
planning and provision activities in teacher training.

Keywords: early childhood education, literacy, teachers’ knowledge, assessment, learning.

Evaluacion Formal y Opinion de Profesores sobre el Letramento en la

Educacion Infantil

RESUMEN

Este estudio compard la evaluacion de nifios de la educacion preescolar hecha por los
profesores con los resultados obtenidos por la aplicaciéon de la Escala de Letramento
Emergente por parte del investigador. Participaron 20 nifios de cuatro clases del dltimo afio de
Educacién Preescolar y sus profesores. Cada uno de estos profesores apunt6 tres alumnos con
bajo desempefio y tres con buen desempefio en las tareas de aula. La Escala fue aplicada por
el investigador y los profesores contestaron un cuestionario basado en la Escala. Los
resultados han demostrado que las evaluaciones de los profesores han tenido puntuacién altos
atribuidos a los alumnos indicados con buen desempefio, acercindose a los obtenidos con la
Escala. Los resultados aportan a discutir las practicas educativas ya que, en ciertos momentos,
el maestro puede identificar la dificultad del nifio en el aprendizaje de ciertos contenidos. Las
investigaciones futuras deben considerar la planificacion y la disponibilidad de atividades en
la formacion del profesor.

Palabras clave: educacion preescolar, letramento, percepcion de los profesores, evaluacion,
aprendizaje.
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Em 2018, foram celebrados 50 anos de pesquisa sobre expectativa dos professores, ou
seja, da publicacdo do livro Pygmalion in the Classroom, de Rosenthal e Jacobson (1968). O
Pigmalido, de acordo com o mito grego, era um escultor que esculpiu uma estatua de marfim
e, de tdo bonita, se apaixonou por ela. A estitua veio a vida e eles se casaram. O efeito
Pigmalido, dito no meio educacional, refere-se ao fenOmeno de que quanto maior a
expectativa colocada sobre os alunos, melhor eles se comportam; pode ser considerado um
tipo de profecia autorrealizadora na qual, se o individuo acredita que algo vai acontecer, pode
comportar-se para que isso aconteca, sem discriminar as agdes emitidas e também omitidas
(Wang & Cai, 2016, p. 980).

O estudo original de Rosenthal e Jacobson (1966) foi realizado em uma escola de
Ensino Fundamental, em um bairro de classe média baixa em uma grande cidade. No inicio
do ano letivo, foi aplicado um teste ndo verbal, provavelmente desconhecido para a maioria
dos professores, com todos os alunos do primeiro ao sexto ano. Porém, foi informado aos
professores que o teste era de Harvard, evidenciando a importancia do teste e sugerindo que
os alunos que obtivessem altos escores estavam aptos a aumentar seus conhecimentos durante
o ano. Os professores foram informados sobre os alunos que obtiveram altos escores, mas, na
verdade, estes foram escolhidos de forma aleatéria. Ao final do ano letivo, os alunos
indicados com altos escores foram avaliados novamente, a fim de verificar se houve ou nao o
efeito da expectativa dos professores. Os resultados obtidos nesse estudo proporcionaram
duas grandes descobertas: 1) o efeito da expectativa pode ser identificado em situagdes nao
laboratoriais (nesse caso, em sala de aula); e 2) o efeito no desempenho dos alunos foi intenso
nos anos iniciais € quase inexistente nos anos finais.

Timmermans, Rubie-Davies e Rjosk (2018, p. 95-96), no editorial da Educational
Research and Evaluation, intitulado “50° aniversario de Pygmalion: o estado da arte na
pesquisa de expectativa de professores”, escreveram sobre os 11 artigos da edi¢do especial
que relataram pesquisas sobre a expectativa de professores. As autoras indicaram que, de
modo geral, os estudos mostraram que a expectativa dos professores deve ser considerada de
um ponto de vista mais ecoldgico, isto €, os efeitos da expectativa do professor nao podem ser
considerados de forma simplista, como uma relacdo diddica entre professores e alunos. As
autoras destacaram que os estudos da expectativa e os efeitos da expectativa do professor sao
complexos e precisam ser considerados em relacdo a diferentes alunos, professores, escolas,
familias e comunidades, e, apesar de completar 50 anos de pesquisa nesse campo, ainda ha

muito a aprender.
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Em uma revisdo bibliografica sobre a evolu¢do dos estudos referentes a expectativa do
professor nos Estados Unidos e também no Brasil, Rasche e Kude (1986) analisaram as
pesquisas em um periodo de quinze anos apds o estudo de Rosenthal e Jacobson (1968). As
autoras destacaram que, nos Estados Unidos, as pesquisas denunciavam os fatores de
discriminacdo e levantavam como causas do fracasso escolar os fatores externos — que nao
dependiam do aluno e sim do sistema educacional e social em que se inseria. No Brasil, os
respondentes indicaram o fracasso ou o sucesso escolar aos alunos, ndo relacionando a fatores
externos, tais como, curriculo escolar, agdes dos professores, entre outros.

Mais recentemente, Murdock-Perriera e Sedlacek (2018) realizaram um estudo de
revisdo sobre as pesquisas que investigaram a existéncia e a importancia dos efeitos da
expectativa do professor e como esse conhecimento poderia contribuir na realizagdo de
pesquisas de intervencdo. Os autores identificaram que a maioria dos professores buscava
informagdes meses antes do inicio do ano sobre seus futuros alunos. Conhecer o aluno com
antecedéncia torna-se importante para o planejamento curricular, porém pode ser prejudicial
se tais informagdes influenciarem as expectativas dos professores diante do potencial de seus
alunos. Segundo os autores, o problema nao reside no fato de o professor formar diferentes
expectativas para diferentes alunos, mas em dois aspectos: 1) tais informagdes podem ndo
estar diretamente relacionadas a conhecimento, habilidades ou realiza¢des reais dos alunos; e
2) tais expectativas podem influenciar as interacdes dos professores com os alunos, as vezes,
de maneira contraproducente.

Baseado nas constatagdes de que as chances de sucesso na aprendizagem estio
diretamente relacionadas com as expectativas dos professores sobre os alunos, Vidal, Galvao,
Vieira e Chaves (2019) realizaram uma andlise comparativa de um conjunto de itens
organizados em varidveis extraescolares, intraescolares e dependentes do aluno presentes no
Questiondrio do professor do Saeb 2015. Foram utilizados os dados de 2.274 professores do
5° ano do ensino fundamental das redes publicas de trés capitais: Curitiba (melhor resultado
no IDEB), Macei6 (pior resultado) e Fortaleza (maior variacao no IDEB entre 2005 e 2015).
Os resultados mostraram que a expectativa dos professores quanto ao desempenho dos alunos
estava associada a fatores extraescolares, como por exemplo o meio social e a situacdo
familiar e econdmica. Os autores concluiram que mesmo com os conhecimentos ja produzidos
sobre as possibilidades de que a escola altere o desempenho dos alunos, ainda persistem as
convicgdes dos professores de que fatores externos podem influenciar negativamente o

desempenho académico do aluno.
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Considerando a importancia de o professor identificar, objetivamente, o desempenho
de seus alunos no processo de ensino e aprendizagem, de modo a empregar estratégias de
ensino compativeis com as suas necessidades, uma questdo de interesse refere-se ao
conhecimento do professor sobre os alunos com potencial para o €xito no processo de
alfabetizacdo e alunos que poderiam apresentar dificuldades durante o processo. Diante disso,
este estudo teve como objetivos: avaliar, por meio de um questiondrio baseado na Escala de
Letramento Emergente (Saint-Laurent, Giasson, & Couture, 1998), o conhecimento do
professor em relacdo a aprendizagem de comportamentos de letramento emergente de seus
alunos; avaliar, por meio da Escala de Letramento Emergente, o desempenho dos alunos
indicados pelos professores; e comparar a avaliacdo feita pelo professor com os resultados

obtidos pela aplicacdo da Escala de Letramento Emergente.

Método

Participantes

Participaram quatro professoras de Educacdo Infantil e 20 alunos do ultimo ano da
Educacgdo Infantil, indicados por suas respectivas professoras. A pesquisa foi aprovada pelo
Comité de ética da Universidade Federal de Sdo Carlos, CAAE n. 46165115.9.0000.5504, e
pela Secretaria Municipal de Educagdo. A condugao foi aprovada pelos pais ou responsaveis e
pelos professores, por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, e pelos alunos,
por meio do Termo de Assentimento.

A Tabela 1 resume a caracterizagdo das professoras. As quatro professoras tinham
idades entre 25 e 51 anos, cursaram Pedagogia (duas realizaram também Magistério — Ensino
Médio), duas cursaram Especializacdo em Educacdo Infantil e uma concluiu o Mestrado. As
professoras contavam com tempo de magistério variando entre 1 ano e 6 meses, € 30 anos.
Trés professoras tinham mais de dez anos de experiéncia tanto na Educacdo Infantil quanto
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e uma professora tinha 1 ano e 6 meses de

experiéncia na Educagdo Infantil.
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Tabelal

Dados gerais de caracterizacdo das professoras

Professoras  Idade FormagBo  Pos-graduacio Ane Tempode  TemponaEd TemponoEns.

inicial ultime  magisténo Infantil Fund. (anos:
curso  (anos; meses) (anos; meses) meses)
Alana Magisténo Especializagio
43 : em Educagio 2006 25 10 26
Turma 1 Pedagogia Iefantil
Samia Magisténo
b] | 2000 30 30 30
Turma 2 Pedagoma ?
Anahu Pedagogia
Mestrado em
25 2012 : :
S 25 Educagio 2ma2 01:046 01:06 0
Riana Pedagogia Especializagio
32 em Educagdo 2014 12 9 12
4
Turma Infantil

As turmas contavam, em média, com 23 alunos, sendo que, nessa faixa etdria, pode-se
ter, no maximo, 25 alunos por turma. Foram duas turmas de cada periodo (duas da manha e
duas da tarde), sendo a Turma 4 composta por alunos de periodo integral (que ficavam o dia
todo na escola). Nas duas turmas da manha, estavam matriculados alunos que permaneciam
na escola no periodo da manha e alunos que frequentavam a escola em periodo integral (das
7h as 17h). Dos 24 alunos indicados pelas professoras, 16 estudavam em periodo integral. As
criancas que frequentavam a escola em periodo integral eram atendidas por duas professoras,
uma do periodo da manha e outra do periodo da tarde. Dessa forma, desde o inicio da
pesquisa, havia a possibilidade de duas ou trés professoras indicarem os mesmos alunos, o
que de fato ocorreu. Foram indicados os mesmos alunos pela professora da Turma 4
(integral), sendo um aluno da Turma 1 e trés alunos da Turma 2.

Dos 20 alunos participantes, nove eram do sexo feminino ¢ 11 do masculino, 14
tinham mais de seis anos e seis alunos menos do que seis anos completos. Quanto ao tempo
de escolarizacdo, um aluno frequentava a Educagdo Infantil h4 um ano, dois alunos, ha dois
anos e 17 alunos, ha 3 anos ou mais. A média de escolarizacdo era de quatro anos e dois
meses, tanto para os alunos indicados com baixo desempenho como para os indicados com

bom desempenho.
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Situacao de Coleta de Dados

A coleta de dados foi realizada na sala de um Centro Municipal de Educacdo Infantil
que atendia criangas de 3 a 5 anos, no qual a pesquisadora era coordenadora pedagdgica. A
sala media 15 m?, apresentava ilumina¢do e ventilagdo adequadas e tinha uma porta-balcao

que dava acesso ao parque da escola.

Instrumentos

Neste estudo foram utilizados os seguintes instrumentos: 1) Escala de Letramento
Emergente (Saint-Laurent, et al., 1998), traduzida e adaptada pela primeira autora, que tem
por objetivo avaliar as habilidades de letramento emergente; 2) Questiondrio elaborado, para
uso na pesquisa, a partir dos itens da Escala de Letramento Emergente, a ser respondido pelos
professores dos alunos participantes da pesquisa.

A Escala de Letramento Emergente (Saint-Laurent, et al., 1998) avalia 12
componentes, a saber: 1) interesse por livros (este item avalia o interesse espontaneo da
crianca por livros), pontuacdo maxima 3; 2) interesse em histdria lida (avalia a atencdo da
crianca em relacdo a historia lida pelo professor), pontuagdo maxima 6; 3) participacdo ativa
durante a leitura (avalia os comportamentos da crianga durante a leitura de uma histéria),
pontuacdo maxima 3; 4) capacidade de manusear o livro (avalia a capacidade que a crianga
tem de manipular um livro), pontuagdo maxima 5; 5) orientacdo na leitura (avalia o
conhecimento da crianga sobre um texto impresso), pontuacdo maxima 3; 6) conceitos
literarios (avalia os conhecimentos da crianga sobre os conceitos de letras, palavras e frases),
pontuagdo maxima 9; 7) relacao entre palavra falada e palavra escrita (avalia a relacdo que a
crianca faz entre a palavra ouvida e a escrita), pontuagdo méaxima 6; 8) funcdes da escrita
(avalia a capacidade da crianca em identificar a escrita em figuras), pontuacdo maxima 10; 9)
leitura da escrita do ambiente (avalia a capacidade da crianca de identificar palavras presentes
no ambiente), pontuacdo maxima 10; 10) reconhecimento do primeiro nome (avalia se a
crianga consegue reconhecer seu nome escrito), pontuacdo maxima 1; 11) leitura de faz de
conta (avalia a capacidade da crianca de contar ou recontar uma histdria), pontuagdo maxima
5; 12) escrita (avalia a capacidade da criancga para escrever palavras a partir da solicitacdo do
professor), pontuacdo méaxima 12. A Escala pontua o maximo de 77 pontos. Na presente

pesquisa, foi considerado o total de 63 pontos, sendo excluido da andlise o item 7 (relagao

Estud. pesqui. psicol., Rio de Janeiro, v. 21, n. spe, p. 1728-1750, 2021. 1734



Lilian Maria Carminato Conti, Lidia Maria Marson Postalli, Deisy das Gracas de Souza

entre palavra falada e palavra escrita, 6 pontos) e anélise parcial do item 12 (escrita, 8 pontos),
devido as especificidades do planejamento de atividades de cada professora.

O questiondrio foi elaborado previamente pela pesquisadora, baseado nos itens da
Escala de Letramento Emergente (Saint-Laurent, et al., 1998), a fim de comparar os
resultados obtidos com as respostas fornecidas pelos professores de cada turma. O
questiondrio foi composto por 17 questdes fechadas e de multipla escolha. A Tabela 2

apresenta os itens do questiondrio e a pontuacdo considerada para cada alternativa.

Tabela 2

TItens do guestiondrio com as respeciivas pontuacdes consideradas

indo apreseniadas ds professovas).

Ao responder o questiondno, procure lembrar-ze do
enzajamento deste(a) alunofa) durante as auvidades

propostas em sala de zula. Recorra somente a sua memoria,

Por favor, ndo consulte atvidades e matenais produndos
pelos alunos. Faga um X na resposta cotrets,

1} Este aluno identifica o nome dele quando escnto em
ctacha ou em seus matenss”

&) Stm, com facilidade. (1 ponta)

b Sim, com dificuldade, A professora precisa perguniar
varias vezes, (| ponto)

c} Wao identifica. (0 ponto}

) Wao lembro. (0 ponto)

1) Este aluno identifica uma LETE A (que voce ja tenha
ensinade) em um texto?

) Sim, com facilidade. (3 pontos)

b Sim, com dificuldade. A professora preciza estimuli-lo
muite & dar varos exemplos. (1 ponto)

¢} Mao identfica. (0 ponto)

&) Nao lembro. (0 ponto)

3} Este ahuno sabe identificar’delimitar uma PAT AVEA em
um texto? Sabe que uma PAL AVE A & diferente de uma
LETRA?

a) Sun, com facilidade. (3 pontos)

b Sim, com dificuldade. A professora preciza estimuli-lo
muito ¢ dar varios exemplos. (1 ponta)

¢} Nao identifica. (0 ponto)

d} Nao lembra, (0 ponto)

4) Este aluno identifica uma FRASE em um texto?

&) Sim, com faciidade. (3 pontos)

b) Sim, com dificuldade. A profezsoma precisa estimuli-lo
muito e dar varos exemplos. (1 ponta)

c) Nao identifica {{l ponto)

&) Nao lembro. (0 ponto)
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100 Durante a leitura de uma hiztona longa (com mais de 20
paginas e frases longas) 2 com palavras conhecidas
desconhecidas pelo aluno, femtz por voce em sala de aula,
este aluno:

a) Demonstra mteresse continuo, ficando atento & lestura
feita pelo professor durante toda & lnstona. 3 pontos)

b) Demonstra interesze. ficando atento & leitura feita pelo
professor em partes da histona (2 pontos)

¢) Demonstra pouco interesse, distraindo-se com qualquer
movimento dos colezas em sala. {1 ponto)

d) Nao demonsira mteresse. (0 ponto)

11} Durante a lertura de uma hstona, o aluno e considerado
participante attvo se comenta sobre @ histonz hda ou as
figuras. Asstm, esse alno poda ser considerado:

a) Altamente parmicipativo, porque faz conexdes entie a
histéria lida e as coizas que 3 conhece, com comentinos
do tipo “eu tenho um tambeém’’, “eujd viisso” {3 pontos)
b) Participativo, porque completa sentencas que o
professorlé, por exemple: “ela tem que levar doces para a
- vowal™ (2 pontos)

¢} Pouco participatrvo, porque o professor precisa fazer
vanas perguntas sobre as figuras da histona e o gluno so
consegue responder uma delas e com dificuldade. {1 ponta)

d) Nio participa das hiztonas lidas pelo professor. (0
ponta)

12) Quando este aluno tem oportunidade de pegarum livio
em suas mios para fazer a lethura dele, voce nota que o
segura da forma cotrete, com a capa na diregio correta,
folheando as paginas da diresta para a esguerda?

a) Sim. (3 pontos)

b) As vezes. (1 ponto)

¢} Nio consegue. (0 ponta)

d) Nio notei esse comportamento. (nio pontuou)
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3) Se voce derum desenho de uma escola com a palavra
ESCOLA escrita no desenho, e perguntar onde estd
escrto a palavra ESCOLA, ele seberiz apontaridentificar a
palavra?

2)%im, com facilidade

b)%im, com dificuldade. A professora precisa dar vanos
exemplos.

c)¥io consegue identificar.

diNunca fiz essa atividade.

) Este alune sabe identificar palavras que sdo comuns em
sewl dia a dia, esentas em logomarcas, figuras ou desenhos,
por exemplo?

a) Sim, com facilidade.

b Sim, com dificuldade, A professora preciza dar vanos
exemplos,

c) Nido consegue identificar. (i ponto)

d) Nao lembro. (0 ponto)

Se vock respondeu as altemativas A ouB. quantas
palavras ele consegue identificar”

(Jlad ()4ad: () 7all; {)mais do que 10

{1 ponto para cada palavra; maxmno: 10)

T)Este ahuno sabe escrever seu proprio nome”

&) Sim, com facihidade. (8 pontos)

b) Wio, precisa do cracha para escrever. (4 pontos)

) Wio consegue, mesmo com o sudhio do cracha. (0 ponto)

d) Faz rabiscos ou bolinhas. (2 pontos)

&) Avalie o compottamento deste aluno diante de ivros de
histonias. Nos momentos em que pode optar entre brincar e
escolher um lvro (gibd, revista, etc) para fazer tentativas de
leitura,

&) Ele opta, esponteneamente, por escolher um livro para
ler. (3 pontos)

b) Ele tem mteresse em escolher um bivro, mas tem
dificuldade para segura-lo. (2 pontos)

) Ele opta por escolher um livro quando observa outros
colegas fazendo o mesmo. (1 ponto)

d) Ele nunica opta por ler um livro. (0 ponto)

&) Durante a lertura de uma histona curta (com
eproximadamente 20 paginas e frases curtas) e com
palavres conhecidas pelo aluno, ferta por vocé em sala de
mula, este aluno:

2) Demonstra interesse continuo, ficando atento aleitura
feita pelo professor durante toda a histona. (3 pontos)

b) Demonstra interesse, ficando atento a leitura

feita pelo professor em partes da histéna. (2 pontos)

¢} Demonstra pouco mieresse_ distraindo-se com

d) Nao tnioted esse compoftamento. (20 ponniou)

13) Quando este aluno tem oportunidade de pegar um livro
em suas mios para fazer a lettura dele, voce nota que vira
a5 paginas uma a uma’

a) Sim, do comego ao fim do bveo. (3 pontos)

&) Sim, mais do que a metade do bvro. (2 pontos)

) 8im, apenas as primetras paginas do livro. (1 ponta)

14) Durante a lertura de um livro de histona infantil. vocé
percebe que o aluno consegue identificar o inicio do texto &
acompanha com o dedo indicador, conforme a leitura do
professor, as frases que estio sendo lidas?

a) Com facilidade. (3 pontos)

b) Consegue identificar o inicio do texto, mas ndo
acompanha 2 lertura das frases seguintes. (2 pontos)

¢) Nio consegue identificar o inicio do texto (frase). (1
ponto)

d) Nio notei esse comportamento. {nio pontuou)

15) Ao solicitar que faca a releitura da histona, este aluno
consegue tecer oralmente uma sequéncia sobre as figuras
da histéna?

a) 3im. em qualquer histéria. conhecida oundo. (2 pontosg)
b) Sim_ apenas em histonas curtas conhecidas_ (1 ponta)
¢) Nao consegue. {0 ponto)

d) Mio notei esse compaorntamanto. (nio pontiou)

16) Ao solicitar que faca a releitura de uma historia, este
aluno busca apoio na parte escrita das paginas do bvro
para fazer tentativas de leifura, por exemplo, tentando
identificar palavras ou letras conhecidas que levem a leitura
comreta das sentengas?

a) Sim_ em qualquer histona, conhecida oundoe. (2 pontos)
b) 5im, apenas em histonas curtas e conhecidas. (1 ponto)

¢) Nio consegue. (0 ponto)
d) Nio notei esse comportamanto. {nio ponmou)

17} Ao solicitar que faga a releitura da historia, este aluno
far aleitura das sentengas?

a) Sim, na intesra e em qualquer histora, conhecida ou nio.
(5 pontos)

b) Sim_ parcialmente. O aluno 12 apenas ag palavras
conhecidas. (3 pontos)

¢) Nio consegue. (0 ponto)

d) Nio notei esse comportamento. (nio pontuou)

Para avaliar a adequagdo do conteddo e da semantica do questiondrio, foi elaborado
um questiondrio piloto, respondido voluntariamente por uma professora de alunos de mesma
faixa etdria de outro Centro Municipal de Educacdo Infantil, no mesmo municipio em que foi

conduzida a pesquisa. Apds preenchimento dos questiondrios, a professora ressaltou que dois
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itens ndo tinham como ser avaliados, quais sejam: a capacidade da crianca de escrever PAPAI
ou MAMARE (8 pontos), pois ndo foram consideradas palavras comuns de serem solicitadas na
escrita no dia a dia; e a avaliagdo da relacdo entre palavra falada e palavra escrita (6 pontos)
poderia ndao ser identificada pelo professor devido as especificidades das atividades
desenvolvidas por cada um deles, ndo havendo conjunto de palavras comum e

impossibilitando, portanto, esse item de ser aplicado.

Materiais e Equipamentos

Os materiais utilizados com os alunos durante a aplicacdo da Escala, pela
pesquisadora, foram: papel sulfite com as atividades avaliativas; figuras impressas com escrita
e sem escrita; lapis, borracha; 20 livros de literatura infantil: livros com histérias infantis
curtas (até 16 pédginas) e longas (acima de 16 pdginas) e de facil compreensdo; temas de
interesse para a faixa etdria dos alunos; variedade de assuntos para atingir, a0 maximo, O
interesse dos alunos. Para registro das sessdes de avaliagdo, foram utilizados uma filmadora

digital e um tripé.

Procedimento de Coleta de Dados

As professoras responderam aos questiondrios em um mesmo dia, separadamente, em
horério de trabalho pedagdgico na unidade escolar, com a supervisdo da pesquisadora. Uma
professora de cada vez se dirigiu com a pesquisadora até a sala dos professores da unidade
escolar para receber as orientagdes de preenchimento dos questiondrios. Foi garantido que as
professoras nao tivessem contato entre elas durante o preenchimento do questionério.

Primeiramente, a pesquisadora realizou a leitura do questiondrio juntamente com cada
professora, para sanar eventuais duvidas conceituais. Cada professora preencheu uma folha de
caracterizacdo (género, idade, formacdo, ano em que realizou o ultimo curso, tempo de
magistério, tempo na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental). Apds explicacdo do
objetivo da pesquisa e a leitura do questiondrio, foi solicitado que a professora indicasse seis
alunos, sendo trés com bom desempenho e trés com baixo desempenho em atividades de pré-
leitura e pré-escrita (atividades de letramento emergente). Foi explicado as professoras que
habilidades de letramento emergente consistiam em: interesse por livros, interesse na histéria
lida, participacdo ativa durante a leitura, capacidade de manusear o livro, conceitos literarios,

relacdo palavra falada e palavra escrita, funcdes da escrita, escrita no ambiente, leitura de faz-
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de-conta e escrita. Apds sanarem as dudvidas, comecgaram a preencher os questionarios. No
total, cada professora respondeu a seis questiondrios referentes a trés alunos indicados com
baixo desempenho e trés alunos com bom desempenho. Cada uma levou de um a quatro
minutos por questiondrio. A professora foi informada que ndo poderia consultar materiais,
devendo basear-se apenas no conhecimento que tinha acerca do dominio das habilidades de
cada aluno. E importante ressaltar que a pesquisa foi realizada no segundo semestre do ano
letivo (meses de setembro e outubro) e que todos os alunos participantes frequentavam a
unidade escolar desde o inicio do ano letivo com a mesma professora.

A Escala de Letramento Emergente foi aplicada individualmente, pela pesquisadora,
com todos os alunos indicados pelas professoras e o tempo de cada aplicacdo variou de 20 a
30 minutos. A aplicacdo da Escala foi realizada durante a aula, nos horarios indicados pelas
professoras, de forma a ndo atrapalhar a rotina da turma. A pesquisadora buscava um aluno de
cada vez na sala de aula, levava até a sala determinada para aplicacdo da Escala e, ao
finalizar, levava o aluno de volta a sala de aula. A aplicacdo da Escala ocorreu da seguinte
forma:

- Item 1: Interesse em Livros: A pesquisadora disponibilizou 20 livros de histérias infantis e

brinquedos sobre uma mesa escolar. Ao entrar na sala, o aluno se deparava com os materiais e
era apresentada a seguinte instrucdo pela pesquisadora: “Pode escolher o que vocé quiser!”.
Por aproximadamente dez minutos, o aluno manuseava espontaneamente os materiais (livros
ou brinquedos) e suas escolhas eram registradas pela pesquisadora.

- Item 2: Interesse durante a leitura: Dados os dez minutos para o manuseio espontaneo da

crianca (livro ou brinquedo), a pesquisadora realizava a leitura de duas histérias, uma curta e
uma longa, e observava o interesse de cada crianca mediante a atencdo a cada uma das
histérias lidas. Foi observado se a crian¢ca mantinha o interesse durante toda a histéria ou s6
até determinada parte. A histéria curta foi “O rabo do gato”, de Mary Franca e Eliardo Franga;
e a histdria longa foi “O ratinho, o0 morango vermelho maduro e o grande urso esfomeado”, de
Don Wood (traduc¢do de Gilda de Aquino).

- Item 3: Participacdo ativa durante a leitura: Durante a leitura realizada pela pesquisadora, em

determinados momentos da histdria, a pesquisadora parava a leitura e fazia perguntas simples,
envolvendo as cenas e os personagens; incentivava o aluno a completar frases e a relacionar
com alguma experiéncia ja vivenciada. Isso foi feito durante a leitura de ambas as histdrias
(curta e longa).

- Item 4: Conhecimento sobre o manuseio do livro: Esse componente era avaliado durante a

leitura de faz de conta. A pesquisadora oferecia o livro para que a crianca fizesse a releitura
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ou a leitura de faz de conta e observava se esta segurava o livro da maneira correta, com a
capa virada para cima, se virava uma pégina de cada vez, durante toda a leitura ou em
determinados momentos. Esse item foi avaliado apenas com a histéria curta.

- Item 5: Orienta¢do na leitura: Durante a leitura de faz de conta, a pesquisadora solicitava,

em determinados momentos, que o aluno apontasse onde estava lendo, onde continuaria a
leitura, onde iniciava a frase e onde terminava, € observava se ele realizava isso durante a
leitura de todo o livro ou se até determinada parte.

- Item 6: Conceitos sobre escrita: A pesquisadora imprimiu a histéria “O rabo do gato”, de

autoria de Mary Franga e Eliardo Franga, e grampeou-a em forma de livro. Antes de iniciar a
leitura, foi solicitado a cada aluno que escrevesse seu nome na primeira folha (capa). Em
seguida, a pesquisadora realizava a leitura e, em trés diferentes ocasides, solicitava que o
aluno identificasse e circulasse, com um lapis, uma letra, uma palavra e uma sentenga.

- Item 8: Fung¢des da Escrita: A pesquisadora imprimiu dez figuras sendo que cinco continham

alguma palavra escrita e as outras cinco, somente imagens. Para selecionar as figuras, a
pesquisadora considerou a relevancia e a probabilidade de fazer parte da realidade infantil. As
figuras foram selecionadas dentro das seguintes categorias: animais, brinquedos e itens
escolares. Foi solicitado que o aluno identificasse quais figuras tinham algo escrito e
separassem-nas das que nao tinham nada escrito. A pesquisadora mostrava uma figura de cada

VEZ.

- Item 9: Leitura da escrita no ambiente: A pesquisadora imprimiu dez figuras que teriam
grande probabilidade de os alunos conhecerem, por exemplo, rétulos e marcas famosas, e foi
solicitado a cada aluno que fizesse a leitura da parte escrita.

- Item 10: Reconhecimento do primeiro nome: Ao finalizar a aplicacdo de toda a Escala, a

pesquisadora mostrava o nome escrito em um papel, em letra de forma, maitscula, e
perguntava ao participante: “O que esta escrito aqui?”.

- Item 11: Leitura de faz de conta: Apds a leitura inicial feita pela pesquisadora, oferecia-se

oportunidade ao aluno de escolher o livro que quisesse para fazer a leitura e, ao longo desta, a
leitura a pesquisadora avaliava seu conhecimento sobre a linguagem escrita. De acordo com a
Escala, eram observados os comportamentos: se apenas rotulava e comentava os itens das
figuras; se tecia oralmente uma sequéncia sobre as figuras; se criava uma histéria com a
prosddia e a redacdo da linguagem escrita; se usava a escrita pré-convencional como forma de
ler a histdria; ou se fazia a leitura convencional.

- Item 12: Escrita: A pesquisadora entregou um papel em branco e pediu para cada crianca

escrever seu nome. Igualmente, faz parte desse item a escrita da palavra papai ou mamae.
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Contudo, isso nao lhes foi solicitado, pois ndo sdo palavras comumente escritas na rotina

escolar. Portanto, esse item foi avaliado parcialmente (considerando 8 pontos apenas).

Procedimento para Analise dos Dados

O questiondrio e a Escala foram analisados considerando as pontuacdes estabelecidas
em cada item, conforme critérios estabelecidos pela Escala e definidos pela pesquisadora no
questiondrio (ver Tabela 3). As pontuagdes foram utilizadas nas comparagdes das respostas
dos questiondrios respondidos pelas professoras com os resultados obtidos na aplicacdo da
Escala pela pesquisadora com os alunos. Os dados quantitativos comparando as pontuacdes de
ambos os instrumentos (Questiondrio e Escala) foram apresentados por categoria (Escrita do

nome; Leitura de faz de conta; Leitura no ambiente) e, também, no total.

Tabela 3
Itens avaliados pela Escala de Letramento Emergente e pelo questionario cam
as respectivas pontuacées consideradas

Escala e
Ttens da Escala de Letramento Pontuacio R oz
Questiondrio/pontuacio
Emergente Mixima/Original
considerada

Interesse em livros 3 3
Interesse durante a leimra de historas [ ]
Participagio ativa durante a leitura 3 3
Conhecimento sobre o0 manuseio dolivro 5 5
Onentaciona lertura 3 3
Conceltos sobre escnta e 9
Relagio entre palavra falada e palavra 6 Nio avaliado
escrita
Fungdes da escrita 10 10
Leitura da escrita no ambiente 10 10
Reconhecimento do primeiro nome 1 1
Leimura de faz-de-conta 5 5
Escrita 16 8 (avaliado parcialmente)
Pontmagiomaxima 77 63
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Resultados

A Figura 1 apresenta os resultados totais do Questionario de Letramento Emergente
respondido pelas professoras e da Escala de Letramento Emergente, aplicada pela
pesquisadora com os alunos das quatro turmas. As trés colunas da esquerda de cada gréifico
equivalem aos alunos indicados pelas professoras com baixo desempenho e as trés colunas da
direita, aos alunos indicados com bom desempenho. Os resultados foram divididos em trés
categorias: 1) Escrita do nome (primeiro grafico a esquerda), pontuacdo maxima 8; 2) Leitura
de faz de conta (engloba os componentes: interesse em livros, interesse durante a leitura,
participacao ativa durante a leitura, conhecimento sobre o manuseio do livro, orientacdo na
leitura e leitura de faz de conta) (segundo gréafico), pontuagdo maxima 25; 3) Leitura no
Ambiente (engloba os componentes: fun¢des da escrita, conceitos sobre escrita, leitura da
escrita no ambiente e reconhecimento do primeiro nome) (terceiro grifico), pontuacdo
méxima 30. Para as andlises, também foi considerado o Escore Total (quarto grafico),
pontuacdo méxima 63. O primeiro conjunto de graficos é referente a Turma 1; o segundo, a

Turma 2; o terceiro, a Turma 3; e o quarto, a Turma 4.
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Figura 1. Pontuagdo obtida no questionario respondido pelas professoras (barras hachuradas)
e na aplicacdo da Escala pela pesquisadora (barras pretas) para cada participante, por
categoria e no total. O primeiro conjunto de colunas (1, 2 e 3) refere-se aos alunos indicados
com bom desempenho e o segundo (4, 5 e 6) aos indicados com baixo desempenho.

Pode ser observado que, na categoria “Escrita do Nome”, ha minima variagcdo entre a
avaliacdo do professor e a da Escala. Os alunos que escreveram o nome fizeram sem
dificuldade, nem erro ou troca de letras. As professoras das Turmas 2 e 3 indicaram que os
alunos 5 e 6, respectivamente, ndo sabiam escrever seu proprio nome ou a escrita de, pelo
menos, 0 primeiro nome; na aplicacdo da Escala, os alunos escreveram o nome quando
solicitado pela pesquisadora. Uma hipétese que pode ser considerada para a escrita do nome
sem dificuldade e, também, para a identificacao das professoras, na maioria dos casos, refere-

se a escrita e ao reconhecimento do nome em atividades da rotina diaria da Educacdo Infantil,
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principalmente, no dltimo ano. Por exemplo, os nomes dos alunos estdo nos objetos pessoais,
nas listas de presenca, em crachds. Além disso, diariamente, solicitava-se que escrevessem
seus nomes em todas as atividades realizadas em folhas de papéis, facilitando a observacao,
pelo professor, do desempenho do aluno.

Na categoria “Leitura de faz de conta”, as professoras das quatro turmas avaliaram os
alunos com bom desempenho igual ou muito préximo do desempenho obtido na aplicacdo da
Escala, com uma variagdo de 1 a 6 pontos. A maior diferenga nas pontuagdes pode ser
observada entre os alunos indicados com baixo desempenho, com destaque para os alunos da
Turma 2 (aluno 2) e da Turma 4 (aluno 4), que zeraram na Escala e pontuaram no
questiondrio das professoras. Além desses casos, é importante ressaltar que houve diferenca
de, pelo menos, 50% entre a avaliagdo da professora e a Escala para cinco alunos indicados
com baixo rendimento, sendo que, para quatro deles, a avaliagdo da Escala foi superior a da
professora (Aluno 4 da Turma 1, Alunos 4 e 6 da Turma 3 e aluno 6 da Turma 4). Para o
aluno 5 da Turma 3, a avaliacdo da professora foi superior a da Escala. No Questionério, em
todas as questdes relativas a categoria Leitura de faz de conta, a alternativa “d) Nao notei esse
comportamento” foi assinalada para todos os alunos indicados com baixo rendimento pela
professora da Turma 2. Esse padrdao de resposta ndo foi observado entre as outras trés
professoras.

Na Categoria “Leitura no ambiente”, pode ser observado nas quatro turmas que a
avaliacdo das professoras, para alunos indicados com bom desempenho, foi mais préxima dos
resultados obtidos na Escala e, em dois casos (alunos 2 e 3 da Turma 3), os resultados foram
idénticos. Na Turma 1, a diferenca dos resultados (Professor X Escala) foi de 1 a 4 pontos
para os alunos indicados com bom rendimento. Quanto aos alunos com baixo desempenho,
verifica-se uma diferenca de 5 a 7 pontos. Na Turma 2, identificou-se maior diferenca entre os
resultados, com uma variacdo de 7 a 10 pontos entre os alunos indicados com bom
rendimento, e 5 a 14 para os indicados com baixo desempenho. Na Turma 3, a diferenca entre
os alunos com bom desempenho foi de 1 ponto para o aluno 1, e os alunos 2 e 3 obtiveram
resultados idénticos na Escala e no questiondrio. Com relacio aos alunos com baixo
desempenho, a maior variagdo foi para o aluno 6, com uma diferenca de 11 pontos. Na Turma
4, houve uma variacdo de 2 a 3 pontos nas pontuacdes dos alunos com bom desempenho, e
uma variacao de 3 a 24 para os alunos com baixo desempenho, sendo que o aluno 4 zerou na
Escala e obteve 11 pontos no questiondrio e o aluno 6 zerou no questiondrio e obteve 24
pontos na Escala. O aluno 6 foi indicado com 1 ponto pela professora e obteve 24 pontos pela

Escala. Destaca-se o fato de que, no dia a dia das aulas, em especial das turmas do ultimo ano
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da Educacdo Infantil, os alunos t€ém contato constante com a escrita de palavras, por exemplo,
na escrita da rotina didria, do cabecalho na lousa, na contagem dos alunos, na identificagdo
dos nomes dos colegas, entre outros.

Quanto a categoria “Leitura no Ambiente”, a pontuacdo com a Escala poderia ser de
até 30 pontos e, no questiondrio, de até 20 pontos, devido a anulagdo da questdo 5. Pode ser
observado na Turma 1 que houve variacio de 7 pontos para os alunos 1 e 3 (bom
desempenho), sendo que a pontuacao maior foi a obtida na Escala; e de 8 a 18 pontos entre os
alunos indicados com baixo desempenho, ou seja, a diferenca minima entre os alunos com
baixo desempenho apresentou-se quase trés vezes maior que a diferenca mdxima obtida por
um aluno com bom desempenho. Na Turma 2, a varia¢do para os alunos indicados com bom
desempenho foi entre 5 a 13 pontos, com a pontuagdao maior obtida pela Escala; e de 6 a 26
pontos para os alunos indicados com baixo desempenho, ressaltando que a maior diferenca
ocorreu na avaliagdo do desempenho do aluno 2, que zerou na Escala e obteve 26 pontos de
acordo com as respostas da professora. Na Turma 3, houve uma variacdo de 3 pontos apenas
para o aluno 2, os demais (indicados com bom desempenho) obtiveram pontuagdo idéntica
(Professor X Escala); quanto aos alunos indicados com baixo desempenho, a diferencga foi de
9 a 36 pontos. Na Turma 4, a diferenca entre a pontuacdo dos alunos indicados com bom
desempenho foi de 2 a 3 pontos, e, com relagdo aos alunos indicados com baixo desempenho,
a diferenca foi de 1 a 39 pontos, ressaltando-se que o aluno 4 zerou na Escala e obteve 24
pontos pelo questiondrio da professora. Observa-se uma menor diferenca nos resultados
(Professor X Escala) entre os alunos indicados com bom desempenho e maior discrepancia

nos resultados dos alunos indicados com baixo desempenho.

Discussao

Este estudo teve como objetivos avaliar, por meio de um questiondrio baseado na
Escala de Letramento Emergente, o conhecimento do professor em relagdo a aprendizagem de
comportamentos de letramento emergente de alunos indicados com bom e baixo desempenho;
avaliar, por meio da Escala de Letramento Emergente, o desempenho dos alunos indicados
pelos professores; e comparar a avaliacao feita pelo professor com os resultados obtidos pela
aplicacdo da Escala de Letramento Emergente. Os resultados mostraram que, de modo geral,
as avaliacOes realizadas pelas professoras apresentaram duas tendéncias: a) escores altos
foram atribuidos aos alunos por elas indicados como apresentando bom potencial para a

aprendizagem, com uma diferenca média de 5 pontos entre questiondrio e Escala; e b) escores
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mais baixos foram atribuidos aos alunos indicados como tendo baixo potencial de
aprendizagem, variando entre os diferentes alunos e, em oito dos doze alunos, foram mais
baixos do que os aferidos pela Escala.

No presente estudo, foi possivel identificar esse padrao de comportamento do
professor duas vezes: na indicacdo do aluno e na atribui¢do de pontos quando foi solicitado
que avaliasse o aluno de maneira mais especifica e dirigida, conforme questionério elaborado
a partir dos itens da Escala de Letramento Emergente. A comparacdo da avaliagdo da
professora com os escores dos alunos na prépria Escala mostrou discrepancia mais acentuada
entre as avaliacdes realizadas pelo professor (por meio de questiondrio) e pela pesquisadora
(via Escala) para os alunos indicados com baixo desempenho.

Os principais dados do presente estudo sugerem que os professores tendem a
identificar corretamente o desempenho dos alunos com bom desempenho, mas tendem a
subestimar o desempenho dos alunos considerados com menos potencial, justamente aqueles
que podem precisar de condi¢cdes de ensino mais especificas para aprendizagem, ou seja, de
um plano de ensino individualizado. Esses resultados estdo de acordo com o estudo de
Capellini, Tonelotto e Ciasca (2004) que mostrou que, quando se tratava de indicar alunos
com bom desempenho escolar, os professores superestimavam, apresentando pontuacao maior
na sua avaliacdo do que no desempenho obtido no teste. Na mesma relacdo, quando se tratava
de indicar alunos com baixo desempenho escolar, os professores subestimavam e a diferenca
de pontuagdo também foi grande, isto €, a avaliagdo do professor sugeria um desempenho pior
do que o aluno apresentou no teste. Os resultados do estudo de Vidal et al. (2019) também
mostraram que a expectativa dos professores em relacdo ao desempenho dos alunos estava
associada a fatores extraescolares. Os autores destacaram a importancia de estudos futuros
trabalharem diretamente com os professores as possibilidades que a escola tem de alterar o
desempenho dos alunos provenientes de diferentes contextos sociais e econdmicos, indicando
o papel fundamental da gestdo escolar como indutores de um trabalho efetivo dos professores
nessa direcao.

O presente estudo proporcionou uma condi¢do interessante ao possibilitar que uma
professora indicasse os mesmos alunos de outra professora, uma vez que parte destes
frequentava em periodo integral a escola, e isso de fato ocorreu. Os resultados mostraram que
quatro alunos foram indicados pelas duas professoras, apresentando convergéncia na
avaliacdo dos desempenhos. Para trés dos quatro alunos, as avaliagdes das professoras
também convergiram com a avaliacdo pela Escala. Em um tnico caso (aluno 4 da Turma 2 e

da Turma 4), as duas professoras superestimaram o desempenho de um aluno considerado
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com baixo desempenho: a pontuagdo sugerida, embora baixa, foi maior do que a demonstrado
na avaliacdo da Escala. A concordancia entre professores pode indicar, por um lado, que
avaliam o desempenho do aluno de maneira similar por atuarem na mesma escola, diante das
mesmas orientagdes educacionais; por outro lado, também podem ocorrer conversas sobre os
alunos em momentos de eventos proporcionados pela escola e, até mesmo, em encontros
pessoais. Uma limitacdo importante refere-se ao viés do professor para indicar os alunos. Na
presente pesquisa, participaram quatro professoras que responderam aos questiondrios, sem
poder consultar materiais. Estudos futuros devem ampliar a amostra de professores e também
analisar os perfis de formacdo e de experiéncia na educacao infantil.

Do ponto de vista da motivacdo do professor para ensinar, talvez a baixa expectativa
sobre o potencial dos alunos afete a disposi¢do para ensinar e criar condi¢des favorecedoras
de aprendizagem. Ademais, as dificuldades apresentadas pelos alunos nas atividades
propostas podem ser pouco refor¢cadoras para o comportamento do professor em planejar
novas atividades. Conforme indicado por Schmidt e de Souza (2008), a interacdo entre
professor e aluno acaba sendo a relagdo mais evidente do processo de ensino e aprendizagem,
acarretando responsabilizacdo do professor pelos fracassos, sem levar em conta todos os
demais agentes educacionais e sociais envolvidos. As autoras ainda destacaram que o
comportamento de ensinar do professor € modelado por suas experi€éncias em sala de aula,
assim, o baixo rendimento do aluno, os resultados discretos decorrentes do comportamento de
ensinar e as criticas de outros profissionais podem ocasionar a recusa em trabalhar com alunos
que necessitam de condi¢cdoes especificas de ensino, evitando, dessa forma, ser
responsabilizado pelo “fracasso” escolar destes.

Resultados obtidos no presente estudo sugerem que praticas presentes na rotina escolar
podem ser aprimoradas para contribuir na condicdo de aprendizagem dos alunos e, também,
de avaliacdo do comportamento destes pelos professores. Por exemplo, alunos com baixo
desempenho (4 da Turma 2, 5 da Turma 3 e 4 da Turma 4) foram avaliados pelas professoras
com conceito superior ao obtido pela Escala nas categorias “Leitura de faz de conta” e
“Leitura no ambiente”. Os dados sugerem que as avaliacdes foram realizadas com base nas
atividades da leitura de livros de histérias conduzidas frequentemente na rotina das aulas na
Educacgdo Infantil. Entretanto, em geral, a pratica da leitura se caracteriza pela leitura do livro
pelo professor enquanto os alunos ouvem. Essa pratica pode dificultar a observagdo das
tentativas de leitura dos alunos. Essa suposi¢do foi investigada no estudo de Maia, Leite e
Maia (2011), que identificaram que a literatura infantil faz parte da rotina na Educagdo

Infantil, porém, na maioria dos casos, € utilizada como entretenimento, nos momentos livres,
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sem objetivos académicos que estimulem aspectos do desenvolvimento relacionados a
aprendizagem da leitura, escrita e leitura de faz de conta. As autoras destacaram a importancia
do planejamento académico, incluindo a literatura infantil, considerando a oportunidade de o
aluno atuar ativamente com o material escrito.

A partir desses achados, uma alternativa para a atuagdo dos professores seria utilizar a
técnica da leitura compartilhada, na qual sua atuagdo se caracteriza como mediador durante a
leitura da histéria, ou seja, na leitura compartilhada, os papéis do adulto e da crianca s@o
invertidos (Whitehurst & Lonigan, 1998). Nessa ocasido, o professor realiza mediacdes, com
perguntas e respostas relacionadas a personagens, tema, imagens contidas nas paginas dos
livros ou ao cddigo escrito, de forma a estimular o engajamento do aluno com a histéria lida e
relacionar o que ouve durante a leitura com o ja vivenciado.

Uma outra caracteristica da Educagdo Infantil que pode contribuir para o
desenvolvimento da crianga refere-se a sua presenca desde muito cedo na escola. Esse contato
permite que os professores possam estar atentos ao seu desenvolvimento e orientar a familia
para buscar avaliagdes e intervengdes precocemente. Na presente pesquisa, o aluno 6, no
inicio do ano letivo, foi indicado pela professora para ser avaliado por equipe de profissionais
especializada, em razdo de apresentar comportamentos caracteristicos de autismo: fala
restrita, com poucas palavras; ndo iniciar um didlogo, por mais simples que fosse; ndo
responder a comandos simples; ndo demonstrar compreensao quando a professora falava com
ele; gritar bastante, pela dificuldade em se comunicar. A familia foi orientada pela direcao da
escola e o aluno foi encaminhado para avaliacdo pela APAE da cidade. Ao final da pesquisa,
a escola foi informada que o aluno foi diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista.

Na presente pesquisa, o questiondrio foi elaborado com o objetivo de facilitar ser
respondido pelas professoras, considerando o nimero de instrumentos dessa natureza para
cada uma delas. Dessa forma, tentou-se resumir e, a0 mesmo tempo, elaborar questdes claras.
Entretanto, na andlise dos dados foram identificadas limitacGes na andlise das alternativas de
alguns itens, sendo necessdria a revisao do instrumento, por exemplo, nas alternativas “Nao
notei este comportamento.”, “Nunca fiz esta atividade.”, “Nao lembro.”. Na categoria
“Fungdes da Escrita” no item 5 do questiondrio (equivalente a 10 pontos), ao analisar a
alternativa “Nunca fiz esta atividade”, foi identificado que este expressava informagdes sobre
a atuacdo pedagdgica do professor e ndo sobre o conhecimento do aluno, sendo excluida na
avaliacdo da categoria. Diante disso, sugere-se que estudos futuros devem planejar a avaliacao
do professor, a partir da prépria Escala de Letramento Emergente, possibilitando o acesso a

materiais. Sugere-se também estudos futuros que caracterizem o contexto da sala de aula e da
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pratica do professor, a fim de identificar as condi¢des que podem ser motivadoras para os
alunos desenvolverem as habilidades de letramento emergente.

Por fim, destaca-se que, apesar das limita¢des encontradas com a utilizacdo do
questiondrio elaborado, os dados da presente pesquisa demonstram, de modo geral, que os
professores superestimaram o desempenho de alunos com bom desempenho e subestimaram o
de alunos indicados com baixo desempenho. Considerando que, em algumas ocasides, 0O
professor identifica a dificuldade do aluno em aprender determinados contetidos, porém pode
nao saber como planejar estratégias de ensino que estimulem seu desenvolvimento, estudos

futuros devem considerar o planejamento e a oferta de atividades na formacao de professores.
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