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Apresentagdo

No intuito de conhecer o que foi produzido no campo das
articulagGes entre psicandlise e educagio a partir de 1980 no Brasil,
o grupo de autores signatirio deste artigo realizou um levantamen-
to de teses de doutorado, de livros e de artigos nos quais figuravam
as palavras-chave psicanalise e educagio. As fontes pesquisadas fo-
ram o Banco de Teses CAPES, a revista Estilos da Clinica, sites de
editoras, anais dos Coléquios do LEPSI (IP/FE — USP) ¢ o Diretétio
de Grupos de Pesquisa no Brasil do CNPq.

Desse trabalho, tesultou uma base de dados!, que retune infor-
magdes sobre os trabalhos que se podem considerar como produ-
¢Oes brasileiras nesse campo. O banco inclui resumos dos traba-
lhos, bem como sua procedéncia, nome do autor, uma classificagdo
temadtica (1 a 5) e uma anotacdo que aponta a dire¢do da articulagdo
que foi privilegiada no trabalho (A ou B).

Para a revisdo critica dos trabalhos, foram adotados os seguin-
tes eixos tematicos:

A transferéncia no campo educativo

Psicanalise, discurso pedagdgico e educagio na contemporaneidade.
Alunos e professores na relacdo com o saber

Tratar e educar

ARl

Formacio de professores e psicanalise

Na pesquisa realizada, encontraram-se 2777 trabalhos, entre teses
de doutorado, artigos, livros e apresentagdes em coldéquios. Foram
ainda localizados 43 grupos universitarios de pesquisa registrados
no CNPq, assim distribuidos em relac¢io aos temas:

Temas 1 e 5: 7 grupos
Tema 2: 13 grupos
Tema 3: 11 grupos
Tema 4: 8 grupos

O presente artigo buscou realizar uma apresentagio critica ini-
cial dos trabalhos agrupados em torno dos temas indicados, feita a
partir do exame dos resumos recolhidos, de modo a fornecer ao
leitor um primeiro panorama dos rumos, interesses e principais li-
nhas de forca impressas ao campo por esses trabalhos.



A pré-histéria do campo e
seu ressurgimento na
décadade 80

Desde que Freud fez ver a seus
contemporineos de 1937, em Andlise
terminavel e intermindvel, os limites de
uma aplicagdo da psicandlise a educa-
¢do, o campo dessas articulagdes co-
nheceu uma retragdo significativa de
quatro décadas (Freud, 1937/1976).
Aquela data, 1937, marcou também
o fechamento da Revista de Pedagogia
Psicanalitica, editada em Viena entre os
anos de 1926 € 1937 3.

[ verdade que o campo das arti-
culaces entre Psicanilise e Educacio
nunca deixou de produzir trabalhos.
Durante esse periodo de retracio,
psicanalistas de criancas como
Melanie Klein (1936/1973, 1945/
1981), Anna Freud (1968), Winnicott
(1964/1979) e mais recentemente
Francoise Dolto (1998) nio deixaram
de dirigir-se aos pais, transmitindo-
lhes as contribui¢des da psicanélise.
Mas a marca dessas contribuicdes é
ainda aquela deixada por Freud em
1937. Sua filha Anna afirma, em 1968:
“Néo obstante NUMELOSOs Progressos
parciais, a educacio psicanalitica ndo
conseguiu tornar-se a arma preventi-
va em que devia constituir-se.... Nao
existe, no conjunto, prevenc¢io da
neurose” (Freud, 1968, p. 5).

O Brasil acompanhou os inicios
da constru¢io do campo das articu-
lagdes entre psicandlise e educagio.
Havia, ja na década de 30, tedricos
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brasileiros entusiasmados com a pers-
pectiva de aplicar a psicanalise a edu-
cagdo. Arthur Ramos (1934) fez eco
a autores como Aichhorn e Pfister,
que escreveram respectivamente em
1925 € 1921 (Aichhorn, 1925/1973;
Pfister, 1921/1959). Ramos abordou,
porém, o problema de uma perspecti-
va higienista, o que ndo fazia jus ao
espirito da psicanalise freudiana
(Patto, 1980).

Depois da década de 30, também
no Brasil os trabalhos nesse campo
perderam a aceleracio e o entusias-
mo inicial, inicialmente alimentado
por Freud e posteriormente abando-
nado por ele.

Mas uma vez terminado o petfo-
do de laténcia, ressurgiram com vi-
gor, como um retorno do recalcado,
alguns trabalhos que trouxeram de
volta a discussio.

No Brasil, os inicios desse res-
surgimento podem ser localizados na
década de 80. Mokrej (19806) escre-
veu seu doutorado sobre a divulga-
¢do das primeiras ideias psicanaliticas
no Brasil, dando atencio as contribui-
¢Oes da psicanalise para a educagio, e
publicou em 1993 um livro sobre a
psicanalise no Brasil.

A publicacio de Freud ¢ a educa-
¢ao (Kupfer, 1989) chama, de forma
paradoxal, a atenc¢do dos educadores.
O livro seguia de perto as considera-
¢oes de Millot (1967/1987) a respei-
to da inaplicabilidade da psicanalise a
educag¢io, mas provocou, porém, o
interesse dos educadores sobretudo
pelo fendmeno da transferéncia. Es-



tes passaram a apoiar-se nele para dar
nome ao mal estar que reina na edu-
cagdo. Mais que isso: conhecer a trans-
feréncia dava ao educador uma ilusio
de dominio sobre ela. Passaram a de-
mandar crescentemente o saber e os
cursos sobre teoria psicanalitica. Com
isso, impulsionaram por sua vez o
campo das articulagBes entre psica-
nalise e educacio.

Lajonquicre também comegou a
publicar seus trabalhos na mesma
época. O artigo “A clinica psicopeda-
gbgica entre o saber e o conhecimen-
to” foi publicado em 1989 (Lajonquie-
re, 1989), mas é em 1992 que ele
publica De Piaget a Freud: para repensar
as aprendizagens (Lajonquicre, 1993),
um livro definitivamente comprome-
tido com a discussao do campo das
conexdes psicandlise e educagio.

Sandra Francesca Conte de Al-
meida e Rinaldo Voltolini comecam
a apresentar suas produgdes pouco
depois; em 1996, Voltolini apresen-
tou um trabalho sobre psicanalise e
aprendizagem, e em 2001, marcou sua
entrada no campo com o artigo “Mal-
estar na educagdo: do contrato peda-
gbgico ao ato analitico” (Voltolini,
2001); Sandra Francesca Conte de
Almeida escreve sobre transmissio e
relagdo com o saber em artigos pu-
blicados em 1997 ¢ 1998.

Eliane Marta Teixeira Lopes tam-
bém pode ser apresentada como um
autor que contribuiu para esse ressur-
gimento. No texto Da sagrada missio
pedagdgica, de 1991, essa autora faz a
conexdo psicanalise, educag¢io e his-
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tétia, e aborda a constitui¢ao da “mis-
sdo pedagdbgica”, analisando-a a par-
tir desses trés campos (Lopes, 2003).

As notas de sintese
francesas

Também na Franca, pode-se di-
zer que houve um ressurgimento do
tratamento do tema na década de
1980. Em 1987, um grupo de pesqui-
sadores da Universidade Paris 10 pu-
blicou, na Revue Frangaise de Pédagogie,
uma primeira nota de sintese, na qual
Jean Claude Filloux testemunhava
sobre a constituigio do campo das
relagdes entre pedagogia e psicanali-
se na Franca. Este artigo, uma espé-
cie de balango da produgio francesa,
foi traduzido e publicado no Brasil
(Filloux, 1997).

Em uma outra vertente tedrica,
Millot publicou seu livro em 1967, ¢
nele prosseguiu negando as possibili-
dades de articulacio. Mas ao atacar
fortemente a ideia de aplicagio, o li-
vto chamou a aten¢io novamente
para o tema. A recusa das articulagdes
entre os dois campos trouxe de volta
o exame do problema. E o fez renas-
cer. Provocou reagbes vigorosas, como
a de Mireille Cifali (1982), que via em
Freud, ao contrario de Millot, um au-
tor capaz de “inflamar” o campo da
educacgio.

Em 2005, Claudine Blanchard-
Laville, Philippe Chaussecourte,
Francoise Hatchuel e Bernard
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Pechberty realizaram na Fran¢a uma
segunda nota de sintese, na qual se
propuseram a realizar uma revisiao
critica do que foi publicado na Fran-
¢a a partir de 1987. Nesta nota, os
autores circunscreveram as pesquisas
relativas a educagio e a formacio que
receberam uma abordagem clinica de
orientacdo psicanalitica. Esses auto-
res buscaram, em primeiro lugar, si-
tuar esse campo de pesquisas no qua-
dro mais amplo da evolugio social e
no da evolugio da clinica psicanaliti-
ca. Em seguida, agruparam a produ-
¢do do campo em trés temas: “o in-
fantil”, “a relacdo com o sabet” e o
triptico “grupos-organizagdes-insti-
tui¢des” (Blanchard-Laville, Chausse-
courte, Hatchuel e Pechberty, 2005).

O exame dessa nota de sintese
mostra que a dire¢io tomada pelo
grupo francés ndo ¢ exatamente a
mesma daquela tomada pelo grupo
brasileiro que se formou no mesmo
petiodo. Se no inicio dos trabalhos do
campo, 14 nos idos de 1934, o Brasil
adotava as dire¢Ges propostas pelos
grupos psicanaliticos europeus, o gru-
po brasileiro que comegou a trabalhar
no fim da década de 80 parece ter
buscado um rumo préprio, ditado
provavelmente pela inflexdo que o
campo sofreu a partir dos estudos de
autores lacanianos sobre as relacdes
entre psicanalise e cultura (Kupfer,
1999).

A nota de sintese francesa des-
pertou no grupo brasileiro o desejo
de conhecer melhor o que se fez no
Brasil nesse periodo, e principalmen-



te, precisar as dire¢des escolhidas por essa produgdo. No presente
artigo, algumas aproximagdes com a producio francesa serdo reali-
zadas, no intuito de seguir com o didlogo ja iniciado em ocasides
anteriores com o grupo francés signatario da nota de sintese men-
cionada®.

Uma visdo panorédmica atual dos trabalhos
brasileiros

O que caracteriza o campo das articulagdes da psicandlise com
a educagio? De que modo os pesquisadores do campo tém apre-
sentado essa conexao?

Na literatura levantada, encontram-se variadas maneiras de
encarar essa articulacdo. Ha os que nio fazem senao uma justaposi-
¢do entre os dois campos. Colocam-nos de forma paralela, e fazem
consideragbes em torno de nog¢des dos dois campos, sem extrair
consequéncias ou fazer cruzamentos conceituais. Uma relacio de
justaposicio, em paralelo. Ha ainda aqueles que realizam uma leitu-
ra marcada por um viés ideoldgico: a psicanalise comparece, nessa
leitura, como uma ditadora de normas e prescri¢des sobre aquilo
que deve ou nio dever ser realizado no campo da educagio. Uma
relagdo tipica de colonizador-colonizado. A psicanalise coloniza a
educac¢do. Ha também os que designam para a psicanalise a tarefa
de iluminar processos subjacentes a0 campo educativo; nesses ca-
sos, privilegia-se o pensar sobre, o olhar sobre o educativo. A psica-
nalise sobrevoa e interpreta o educativo, em uma relacdo de tipo
total que tudo sabe: uma relacio de mestria. Todas elas estdo sen-
do consideradas relagdes de exterioridade de um campo em relagdo
a0 outro.

No presente trabalho, serd dado destaque a um tipo de abor-
dagem de pesquisa que apresenta uma outra forma de entender a
conexio psicandlise-educagio. Nessa conexio, a psicanalise nio ilu-
mina, ndo fala ou pensa sobre a educagio, nem se coloca em posi-
¢do de exterioridade. Esta abordagem entende que a conexio ¢é fru-
to da colocagio do psicanalitico no 4mago do educativo, em seu nd,
em seu caroco. Desta perspectiva, ndo se trata de ler o subjacente a
crianca, no sentido de buscar nela os determinantes inconscientes
de seus comportamentos. Aqui, trata-se de supor a crianga-sujeito



como um s6, ¢ de ampliar o ato edu-
cativo de modo a incluir sua dimen-
sdo libidinal, constitutiva e implicada
na construcdo do sujeito do desejo,
ato que se da a0 mesmo tempo em
que se da o ato pedagdgico.

Essa ampliacdo do ato educati-
vo transforma o campo educativo em
outra coisa. Mais que isso: propoe um
campo educativo marcado pela psi-
canalise e o recria. O campo se trans-
forma e recebe outro nome. A edu-
cacdo atravessada pela psicandlise
passara a ser chamada de Educagio para
0 sujeito.

A conexio agora ndo é mais ape-
nas uma justaposi¢do, nao é uma in-
terseccao, mas uma associa¢ao de dois
campos que dé origem a um terceiro.
O campo educativo que resulta des-
sa associagio é uma educagdo voltada
para o sujeito do desejo e ampliada
de forma a conceber seu ato como
sendo mais abrangente que o ato pe-
dagégico.

As duas grandes tendéncias da
producio brasileira podem ser resu-
midas com os termos utilizados por
Voltolini (2002): a primeira pode ser
entendida como uma relagdo de apli-
cagio, e a segunda, de implicagio. No
banco de dados construido, os traba-
lhos que se encaixam na primeira ten-
déncia receberam a letra B; na ten-
déncia de implicacio, a letra A.

Encontram-se 212 trabalhos que
seguem uma orientagdo tedrica pro-
xima ou semelhante a do LEPSI. Os
demais — 65 — enveredaram por uma
orienta¢do de iluminacio ou de apli-
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cacio. Assim, revela-se atualmente no
Brasil um crescimento significativo do
campo, sendo que dentro dele regis-
tra-se uma tendéncia impressa pelo
LEPSI, nos termos discutidos no pre-
sente artigo.

Tema 1: A transferéncia no
campo educativo

A transferéncia é o centro das
dificuldades de aplicagdo dos conhe-
cimentos psicanaliticos a pedagogia,
afirma Janine Filloux (2002) em seus
apontamentos sobre a transferéncia
no campo pedagogico. A abordagem
dos fenémenos transferenciais na pra-
tica pedagogica permite esclarecer a
natureza dessa pratica, mas nio ope-
rar sobre ela.

Da perspectiva freudiana, a trans-
feréncia nio é encontrada s6 no im-
bito da clinica. Politicos, educadores,
lideres, médicos, todo tipo de pessoas
tem que enfrentar problemas trans-
ferenciais em suas vidas diarias. “Na
medida em que a transferéncia é sem-
pre uma questdo de acreditar no sa-
ber de seu legitimo representante, seja
ele politico, professor, médico ou psi-
canalista” (Gueguen, 1997, p. 95).

No capitulo 12 de O semindrio,
livro 11, Lacan (1998) define a trans-
feréncia como “a atualizac¢io da rea-
lidade sexual do inconsciente, refe-
rindo-se a categoria de ato, colocagio
em ato, na medida em que a transfe-
réncia é um processo de produgio do

inconsciente na relagdo analitica” (p.
143, traducido nossa).

Pode existir transferéncia sem
psicanalise, mas nao psicanalise sem
transferéncia (Brousse, 1997). Esta
afirmacéo abre uma interrogacgio so-
bre o surgimento da transferéncia em
outros campos, especialmente no da
educagio, em que os lagos transferen-
ciais s40 uma evidéncia, mas niao fun-
damentam a a¢io educativa.

Filloux (2002) observa que nas
descricdes sobte a natureza dos lacos
entre o professor e seus alunos, o edu-
cador e a crianca, o formador e os
sujeitos em formagio, fala-se de fe-
némenos transferenciais, de transfe-
réncias, e ndo da transferéncia no qua-
dro da pratica analitica. Acrescenta
ainda que a ruptura com a sugestio e
a hipnose, existente na psicanalise,
marca o ponto especifico de dificul-
dade para uma aplicagdo da psicana-
lise a pedagogia.

Em seu texto Sobre la psicologia del
colegial (1914/1981), Freud trata das
transferéncias, de sua natureza e de
sua fun¢io no campo pedagogico, e
destaca: “Nio sei o que nos solicitou
mais fortemente e foi para nés o mais
importante, o interesse pelas ciéncias
que nos ensinaram ou o que tinha-
mos pelas personalidades de nossos
mestres. Em todo caso, em todos nés
uma corrente subterrdnea jamais
interrompida dirigia-se a estes ulti-
mos, e em muitos o caminho para as
ciéncias passava unicamente pelas
pessoas dos mestres; varios dentre
noés ficaram retidos nesse caminho



que, desse modo, foi, inclusive para alguns — por que nio o confes-
sarfamos? — barrado de forma duradoura” (p. 1892, tradugdo nos-
sa). E acrescenta: “Sem referéncia ao quarto de criancas e a casa
familiar, nosso comportamento em relagio a nossos mestres nao
poderia ser compreendido, mas tampouco escusado” (Freud, 1914/
1981, p. 1892, traducio nossa).

Para Janine Filloux (2002), reconhecer a existéncia da transfe-
réncia ¢é reconhecer a existéncia dos processos psiquicos incons-
cientes e das leis que os governam; no entanto, somente no quadro
do tratamento ¢é possivel conhecer “a natureza real da transferén-
cia” que, fora dele, “permanece secreta” (p. 57), ¢ é nesse segredo
mesmo que reside uma condi¢io essencial de socializagdo: a trans-
feréncia, “fenémeno afetivo normal, governado pelo mecanismo
inconsciente do deslocamento, ¢ destinado a promover a adaptagao
social” (p. 71).

No contexto da pesquisa sobre o estado da arte do campo das
relagbes psicanalise e educac¢do no Brasil, ndo hd trabalhos que apre-
sentam o tema a luz da discussdo sobre a sua aplicagdo. Sobre o
tema da transferéncia, encontram-se 18 trabalhos que giram em torno
dos seguintes eixos de discussio: a necessidade que o professor tem
de ser amado, suas ilusdes sobre a escola e o profissional da educa-
¢do do passado, as dificuldades na relacio escola-pais, a ambivalén-
cia do professor atual em relagio aos objetos de cultura presentes
na escola, as motivagGes que regem sua escolha e o uso das meto-
dologias de ensino.

Os trabalhos analisados apresentam diferentes abordagens so-
bre o fenémeno da transferéncia no campo da educagio, assim como
diferentes fundamentos de teoria psicanalitica para proceder a sua
leitura. Por exemplo, aparecem trabalhos onde esta presente o con-
ceito de contratransferéncia, préprio da escola inglesa e, em outros,
as nogdes lacanianas de mudanca subjetiva e sujeito suposto saber.
Em todos os trabalhos analisados existe a aceita¢do de que o fend-
meno aparece em toda relagio social, tal como o manifestava Freud
e o confirma Janine Filloux. Em alguns casos parece haver a aceita-
¢do de uma perspectiva segundo a qual se poderia trabalhar a trans-
feréncia na relacio professor-aluno, e em outros sé se expressa des-
critivamente o fenémeno como interveniente na relacao
professor-aluno e produzindo efeitos nos resultados pedagogicos.

Nio ¢ possivel extrair conclusGes gerais devido a diversidade
de abordagens do problema. Pode-se observar, porém, que os tra-
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balhos seguem utilizando o termo
“relacdo” quando abordam o tema
professor-aluno. O campo niao absor-
veu, entao, as observacdes de Lajon-
quicre (1999). Esse autor faz notar
que ndo existe a relagdo professor-alu-
no, da mesma forma como nio exis-
te a relagdo sexual, a partir da refle-
x30 de Lacan sobre a nocio de ratio,
proporcio, impossivel de alcangar
quando se trata da relacdo entre su-
jeitos. Essa discussdo também se en-
contra em Voltolini (2007a, p. 122),
que precisa: é justamente porque nao
ha relagiao que se cria o laco social e
os lagos “entre professores e alunos
reais, relagdes essas sempre marcadas
pela incompletude e pelo impossivel”.

Tema 2: A psicandlise, o
discurso pedagdgico e a
contemporaneidade

Este tema reune os trabalhos que
buscaram discutir as relacdes entre o
discurso pedagdgico e os problemas
colocados pelo mundo contempora-
neo, utilizando-se para isso de instru-
mentos conceituais da psicandlise.
Dentro desse tema, foram encontra-
dos 83 trabalhos, e portanto um quin-
to® do total do banco de dados. Uma
proporcio consideravel, que nos leva
a pensar que o interesse maior nesse
campo ¢ o da dimenséo de leitora da
cultura trazida pela psicanilise.

Para examinar os trabalhos reu-
nidos neste tema, elegeu-se o instru-

mento dos quatro discursos, propos-
to por Lacan (1992) em O semindrio:
livro 17, e particularmente o discurso
do capitalista, do qual langaram mio,
a0 refletirem sobre a educacio na
contemporaneidade, muitos desses
trabalhos.

No intuito de transformar tudo
e todas as rela¢des em negdcio — a
grande ambicdo do capitalismo — o
discurso do capitalista expde um cit-
culo que se fecha, tendo comegado e
terminado no objeto. A relagdo entre
o individuo e o mais-de-gozar nio
passa mais pela dialética dos lagos
sociais (Aleman e Larriera, 1996), e
pode-se notar uma escravidio do ob-
jeto, na qual o sujeito é possuido, e
ndo o contrario como poderia se pen-
sar. De acordo com Voltolini (2007b,
p. 211), estarfamos vivendo uma “pet-
da de rumo que se processa pelo apa-
gamento do sujeito em prol do bri-
lho do objeto”.

Esta l6gica evidenciada pelo dis-
curso do capitalista ha muito ja em-
briaga a ciéncia. Podemos verificar o
triunfo da dimensio técnica e a pri-
mazia da eficacia neste campo, como
se nada houvesse entre o sujeito que
pensa e o objeto que é pensado, além
das regras da logica a serem domina-
das (Voltolini, 2007b).

O capitalismo produz, portanto,
uma ciéncia superespecializada, que
visa a dominar o objeto esgotando-o
de sua investigagdo, bem como a al-
cancar “o maximo de controle sobte
o minimo problema” (Voltolini,
2007b, p. 202). Consequentemente,



ficam de fora desta logica o sujeito, a
contingéncia e “as coisas do amor”.
(Askofaré, 2005). Afotisma lacaniano:
“a ciéncia foraclui o sujeito”.

E o que produziria o discurso do
capitalista no ambito das conexdes da
psicanalise com a educa¢ior? Quais as
conseqiiéncias de uma légica que
foraclui o sujeito em campos que tra-
balham essencialmente a partir da
palavra e tratam do destino de sujei-
tos?

A légica que norteia a ciéncia
opde-se radicalmente aquela nortea-
dora da psicanalise: ¢ o confronto
entre a maxima objetaliza¢do ¢ a ma-
xima subjetiva¢ao, respectivamente.

Para Voltolini (2007b), “a educa-
¢io é uma atividade eminentemente
politica, uma vez que ¢ por meio dela
que se calcula e se prepara em bom
termo os individuos de que cada so-
ciedade precisa para perenizar seu
status-quno” (p. 198).

Vé-se, portanto, um paradoxo
entre uma logica que norteia a socie-
dade atual e aquilo que estaria na base
do campo da educagio (a ética). E a
Educagido nio seria a base para uma
sociedade?

Se o campo da educacio se ren-
der a légica capitalista, pode perder
de vista sua dimensao ética. Tanto a
psicanalise como a educa¢io nio po-
dem parar de rever seus métodos em
funcio de seus objetivos, e ndo rever
seus objetivos em funcido de seus
métodos.

Das 83 publica¢bes levantadas
dentro deste tema, a grande maioria

m Estilos da Clinica, 2010, 15(2), 284-305



(80%) foi classificada na perspectiva da implicagdo, tal como foi
definida na introdugdo do presente trabalho, muito embora o tet-
mo “leitura” seja bastante frequente entre os titulos dos trabalhos.
Ou seja, sdo 67 trabalhos que situam a conexio psicanalise-educa-
¢do na perspectiva que recusa a ilumina¢io de uma pela outra e
propde uma leitura em que a relagdo proposta é estrutural. Sdo tra-
balhos em que a psicanalise comparece no campo da educagio para
operar como “um lembrete crénico daquilo que o conhecimento
recalca para erigir-se como tal” (Voltolini, 2007b, p. 203).

Deste universo, podemos destacar: leitura contemporanea so-
bre a adolescéncia, leitura politica do ambiente escolar, leitura da
violéncia na escola e leitura da crianga enquanto producio discursi-
va que torna emblematico o contemporaneo. Também ¢é significati-
va a presenca de trabalhos que criticam o discurso educacional que,
de alguma forma, privilegia a consciéncia — seja por deixar de lado
o0s aspectos inconscientes que estdo em jogo na educag¢io, ou mes-
mo pela ideia cldssica do controle e da previsio. Encontram-se, afi-
nal, trabalhos sobre o desgaste e a desqualificagdo da figura do edu-
cador, o declinio da imago social do pai na cultura e a diferenciacio
entre infancia e o infantil.

Na perspectiva da aplicagio, foram classificados 16 trabalhos
(20% dentro deste tema) que se propdem a estudar aspectos diver-
sos da educagdo a partir de um “instrumento” psicanalitico — como
a escuta dos educadores, com ou sem interven¢io, por exemplo. O
que ha em comum entre estes trabalhos € a intencido de lancar luz
sobre a educag¢io por meio do “instrumental” psicanalitico, ou, como
se pode ler em uma das publicacdes, aplicaio do saber psicanalitico no
fazer educativo.

Apenas trés trabalhos foram considerados fora do campo, pela
tentativa de articular conceitos psicanaliticos de maneira moralista
(por exemplo, condutas sexuais desviantes).

Tema 3: Alunos e professores na relagdo com o
saber

Esse eixo tematico compreende 27 teses de doutorado, 16 arti-
gos ¢ 14 livros, totalizando 57 trabalhos dentre os 277 pesquisados.
Portanto, o tema “A relagio com o saber” corresponde a 20,57%



do material bibliografico levantado e
figura entre onze grupos e onze li-
nhas de pesquisa apontadas pelos qua-
renta e trés grupos existentes no in-
terior desse campo. E importante
notar que nos Coléquios do LEPSI
nio foi encontrada nenhuma mesa-
redonda que tenha tratado desse
tema. Da mesma forma, a maioria dos
trabalhos levantados nesta pesquisa,
que tém relacio com o tema, ndao o
fazem diretamente, ou seja, esse tema
¢ sempre abordado em conexido com
outros temas.

Na analise dos trabalhos classifi-
cados dentro do tema “relacio com
o saber”, podem-se ainda localizar
alguns subtemas: relagdo professor-
aluno (14 trabalhos); desejo de sa-
ber (7); inibi¢do e fracasso escolar (7);
transmissao de conteudo (5); o saber
5).

Observa-se que o tema recorren-
te no levantamento realizado é o da
relagdo professor-aluno, o qual é ana-
lisado de diversos pontos de vista, nio
havendo um eixo aglutinador para tais
trabalhos. O desejo de saber é con-
templado por cinco teses, um livro e
um artigo. £ o tGnico tema em que
ha uma congruéncia entre os traba-
lhos levantados. Tema espinhoso,
pois o desejo de saber ¢, para Lacan,
inexistente.

Inibicio e fracasso escolar sio
abordados por duas teses. Os outros
trabalhos referentes a esses temas se
constituem em desdobramentos das
teses, em forma de livros ou artigos.
O tema transmissao de conteudo con-
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sidera apenas o aprendizado de con-
teddos especificos. Por dltimo, o sa-
ber ¢é elevado a categoria de saber
como saber inconsciente ou saber
como conhecimento.

Os trabalhos em torno do dese-
jo de saber situam a psicanalise como
um operador de leitura das questoes
educacionais. Essa posi¢do ¢ diver-
gente da posi¢do dos colegas france-
ses signatarios da segunda nota de sin-
tese mencionada no presente artigo,
e que tratam dos mesmos temas com
uma posi¢io que converge para a es-
cola inglesa de psicanalise.

Tema 4: Tratar e educar

Esse tema foi focalizado por 66
dentre os trabalhos levantados nesta
pesquisa, e figura entre 8 linhas de
pesquisa apontadas pelos 43 grupos
de pesquisa existentes no interior do
campo das conexdes psicandlise e
educacio no Brasil.

Este tema comparece desde o
inicio entre as preocupacoes freudia-
nas em torno da aplicacio da psica-
nalise a educacdo. Ao definir, por
exemplo, a psicanalise como uma pos-
educacio, Freud ja buscava sinalizar
o que haveria de educativo no ato
psicanalitico (Gavioli, 2009). Mas a
literatura psicanalitica pés-freudiana
preocupou-se fundamentalmente em
por o acento na radical diferenca en-
tre educar e tratar psicanaliticamen-
te, fazendo silenciarem trabalhos nes-



sa direcio nas ultimas décadas do sé-
culo vinte.

O grupo francés da Universida-
de Paris 10 trouxe de volta a discus-
sao das relacoes entre “soin et éducation”
(Blanchard-Laville, 2005), tendo
como tonica os trabalhos em torno
do sofrimento psiquico dos profes-
sores, a ser tratado pelos grupos Balint
(Pechberty, 2009). Deve-se, porém,
notar que o tratamento proposto para
os professores nio difere daquele pro-
posto para enfermeiros, profissionais
de saude etc. Nesse sentido, a educa-
¢do ¢ tomada como um campo de
aplicagdo que nio se distingue de qual-
quer outro.

O exame dos trabalhos brasilei-
ros em torno do tema revela, porém,
que a dire¢io da discussio em torno
do tratar e educar é diversa.

Alguns trabalhos focalizam os
cuidados com a primeira infincia dan-
do énfase a dimensao do cuidar no
campo da clinica e da educacio, in-
vestigando o papel da creche e suas
implicagbes na constitui¢io do sujei-
to.

Nota-se uma tendéncia expres-
siva em focalizar os trabalhos a partir
do campo tedrico-pratico chamado de
Educagio Terapéutica. Dentre os 66
trabalhos localizados, 57 discutem-no
a luz desse campo. Os demais estdo
dispersos entre temas variados e ndo
constituem um campo de pesquisas
propriamente dito.

A Educagdo Terapéutica ¢ uma
proposta de tratamento e de inclusio
de criangas autistas e psicéticas, ou das
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ditas criangas com Disturbios Globais de Desenvolvimento. Ela se
inclui no campo das conexdes da psicanalise com a educagio e para
o qual a nogdo de sujeito do inconsciente se apresenta como um
dos principais fundamentos.

A Educagio Terapéutica ¢ definida como um conjunto de pra-
ticas interdisciplinares de tratamento, com especial énfase nas prati-
cas educacionais, que visa tanto a retomada do desenvolvimento
global da crianga, quanto a retomada da estruturagio do sujeito do
inconsciente, e a sustenta¢io do minimo de sujeito que uma crianca
possa ter construido (Kupfer, 2000).

Na base da constru¢io da Educagio Terapéutica estd o pressu-
posto de que as praticas analiticas e educacionais com criangas psi-
céticas caminham na mesma dire¢do, diferentemente do que ocorre
quando se trata de criangas neuréticas. Quando estamos diante da
psicose e do autismo, o tratamento ¢ a educa¢io podem convergir.
Educar essa crianga na escola seguira os mesmos principios de seu
tratamento. Mais que isso: no campo da educagio terapéutica, tratar
e educar estio mais préximos do que no campo da educagio regu-
lar. Coloca-la na escola fara parte de seu tratamento. Educar sera
tratar, e tratar serd educar.

Tema 5: Formagdo de professores e psicandlise

Na pesquisa realizada sobre o estado da arte em psicanalise e
educa¢ido (EAPE), encontramos 32 trabalhos que abordam ques-
tdes relacionadas com a formacio no campo da educagdo e suas
possiveis interse¢oes com a psicanalise.

Dunker (2002) lembra que o termo formacao (Bi/dung) desig-
na genericamente o trabalho de apropriacido da cultura e o cultivo
de si. Mas para esse autor, o destino desta questio na psicanalise é
incerto, pois Freud nio acreditava em um ideal de formagcio, ja
que o inclufa entre as ilusdes humanas, enfatizando os limites da
educabilidade e do autodominio. Isto seria contrario a figura
cordata, erudita e enriquecida em sua experiéncia que se almeja do
sujeito engajado na formagdo. Desta maneira, o ideal freudiano
estaria mais préximo do despojamento e da renincia do que da
soma fecunda de experiéncias edificantes, fonte de enaltecimento
narcfsico.
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Assim, caberia separar, segundo
Dunker (2002), a formacio, entendi-
da como processo educativo particu-
lar do espirito, da formagido entendi-
da como légica da alteridade, centrada
na identifica¢io, ja que Freud opde a
experiéncia analitica e a experiéncia
da formacio no sentido de Bildung,
pratica cultural educativa.

Faltaria as perspectivas centradas
na forma¢do um programa critico
sobre o sujeito; mas essa vertente pa-
rece ter sido contemplada nos traba-
lhos encontrados na pesquisa sobre
o estado da arte em Psicanilise e Edu-
cacao no Brasil.

A leitura dos trabalhos dentro do
tema da formagio de professores per-
mite indicar que estes seguiram qua-
tro dire¢Ges: a) a leitura psicanalitica
do processo de formagio do profes-
sor (13 trabalhos); b) a formacio em
psicanalise de profissionais da area de
educacio (12 trabalhos); c) a leitura
psicanalitica da formagdo de forma-
dores (4 trabalhos) e d) espacos de
escuta psicanalitica de professores em
servigo (2 trabalhos).

Nos trabalhos pesquisados,
emerge com frequéncia a preocupa-
¢do com as diferentes figuras ou ma-
nifestacdes do que foi chamado de “a
subjetividade do professor”, o que faz
pensar que, em ultima analise, o uso
da psicanalise na educagio acaba nio
sendo sendo uma “extensio do diva”,
de forma predominante. Nesses tra-
balhos, afirma-se, por exemplo, que a
dimensdo subjetiva do professor é
condi¢do para a realizagdo de qualquer



projeto educacional; que a subjetividade do professor tem funcio
facilitadora ou impeditiva da aprendizagem do aluno; que o profes-
sor deve reconciliar-se com a crianca que nele habita, na esteira da
afirmacio de Freud (1914/1981).

Quando se trata de refletir sobre o ensino da psicanilise para
educadores, aparecem outras linhas de forca, sugerindo articulagoes
que ultrapassam a simples transformacio do professor em mais um
analisante.

Trés trabalhos se destacam nessa proposta de novas diregdes.
O primeiro deles conclui que o ensino da psicanalise na universida-
de ndo a desfigura; ao contrario, seu embate com outros saberes a
revigora.

O segundo sublinha a dimensdo ética que se pode incluir na
formacdo de professores feita a luz da psicanalise. Essa dimensdo
surge quando a formac¢do em questdo leva o professor a sustentar a
incomoda posi¢io daquele que exerce uma profissio impossivel.

O terceiro subverte a conhecida afirmagdo segundo a qual o
inconsciente do professor, por ser fonte de desconhecimento, ¢ um
obstaculo ao trabalho de formacio. Sugere que o inconsciente tam-
bém ¢é pista preciosa em uma formagio: trata-se entdo de ouvi-lo e
nao de fazé-lo silenciar.

As experiéncias relatadas com professores em servigo nio con-
figuram, stricto sensu, trabalhos de aplicagdo da psicanalise a educa-
¢do, pois sdo de fato escutas psicanaliticas, feitas por psicanalistas,
em grupos de profissionais. Ainda que se trate de grupos com quei-
xas especificas, como ¢ o caso do trabalho com professores inclusi-
vos, 0 que esta descrito nos trabalhos pesquisados ¢ uma escuta que
poderia ser feita a todo tipo de profissional trabalhando com a crian-
¢a-sujeito.

Dentre os trabalhos dessa vertente, destaca-se aquele que enun-
cia o que pode ser, de outra perspectiva, um trabalho de psicanalise
aplicada, e nesse sentido interessa ao campo das intersecgbes entre
a psicandlise e a educacio. Esse trabalho parte do seguinte princi-
pio: o que se aplica da psicanalise é o desejo do analista. Assim, a
aplicagdo ¢ uma consequéncia possivel da implicac¢io do praticante
com a causa da psicanalise em sua formagdo. Essa consequéncia
estara presente quando ele estiver em posi¢do de ouvinte nas prati-
cas de formagao, seja de professores, seja de profissionais de saude.

Uma outra dire¢io aparece no banco de dados: alguns traba-
lhos realizam uma articulagdo entre a psicanalise ¢ o campo dos
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cuidados com bebés em creches. Tra-
ta-se de um campo em crescimento,
tendo em vista a importancia atribui-
da pela psicanalise aos primeiros me-
ses de vida.

O levantamento sobre o estado
da arte das conexdes da psicanalise e
da educagio no Brasil, apresentado no
presente artigo, é inicial; os pesquisa-
dores nele envolvidos esperam que
outros prossigam no exame do ban-
co de dados criados para esse fim. Tal
levantamento impos-se a0s pesquisa-
dores do campo como um primeiro
movimento, necessario para fazé-los
olhar para trds, ver de onde vieram, e
em seguida perguntar: para onde va-
mos? W

ABSTRACTS

This is a bibliographic survey in order to know what
was produced at the field joints between psychoanalysis
and education from the 1980s in Brazil. The search
was the CAPES theses database, the journal Estilos
da Clinica, publisher sites, Proceedings of the Symposia
LEPSI (IP / FE — USP) and the Directory of
Research Groups in Brazil CNPq. We found 277
works, including doctoral theses, articles, books and
presentations at seminars. Were also located 43
unaersity research groups registered in CINPq. The
research aims to provide the reader a first overview
of the course, interests and main lines to the field
printed by the works.

Index terms: bibliographic survey, psychoanalysis;
education.

RESUMEN

Se trata de un levantamiento bibliogrdfico realizado
con el objetivo de conocer lo que se produjo en Brasi/
desde 1980 en el campo de las articulaciones entre el
psicoandlisis y educacidn. Las fuentes fueron
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e/ Banco de Tesis CAPES, la Revista Estilos da
Clinica, sitios de editoras, publicaciones de los
Cologuios del LEPSI (IP /| FE — USP) y
e/ Directorio de los Grupos de Investigacion en el
Brasil del CNPq. Se encontraron 277 trabajos,
entre tesis de doctorado, articulos, libros y presen-
taciones en cologuios. Fueron también localizados
43 grupos nniversitarios de investigacion registrados
en el CNPq. La investigacion tiene por objeto
proporcionar al lector una primer panorama de los
caminos, intereses y principales lineas de fuerga
pertenecientes al campo.

Palabras clave: /Jevantamiento bibliogrdfico;
psicoandlisis; educacion.
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NOTAS

1 O banco de dados pode ser encontrado e consultado no site do LEPSI-IP/
FE-USP: www. lepsi.fe.usp.br

2 O levantamento realizado nio cobriu a totalidade do campo; muitos traba-
lhos significativos talvez nio figutem no banco de dados. Este banco devera ser,
porém, constantemente alimentado no decorrer dos préximos anos.

3 Trata-se da Zeitschriftfiir Psychoanalytische Piadagogik (Revista para uma pe-
dagogia psicanalitica), editada em Viena e Stuttgart, entre os anos de 1926 ¢ 1937.

4 Claudine Blanchard-Laville e Bernard Pechberty, dois dos autores da segunda
nota de sintese integram, com os membros do LEPSI, a Ruepsy — Rede Universi-
taria de Estudos sobre Psicanilise ¢ Educacio.

5 As porcentagens e propor¢des aqui apresentadas sdo aproximativas e tém o
intuito de dar ao leitor uma nog¢io de como se configura o peso relativo das linhas
de forca e interesses atuais de pesquisa no campo em estudo.
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