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LdL. Suponho que quando o seu ultimo livro “Sur les traces du sujet”?,
escrito com Gladys Jarreau, for traduzido no Brasil e na Argentina, o
publico va se surpreender, pois seu nome estd, hd anos, associado a pro-
blematica do aprender, em especial a psicopedagogia, e entretanto esse livro
trata de arte-terapia. No contexto dessa, talvez, mudanga de rumo,
gostaria que nos falasse um pouco de como comegou a interessar-se pelos
chamados problemas de aprendizagem.

SP. Na realidade, tanto no aprender quanto na estética, encon-
tramos o mesmo problema: a integragio entre a objetividade e a
subjetividade. Esse problema sempre me preocupou até que certa
vez, num seminirio, um dos participantes — Gladys Jarreau — , que
se dedicava a arte-terapia, me solicitou uma surpervisio de seu tra-
balho. Assim, iniciou-se um trabalho conjunto, de quase dez anos,
que deu lugar 3 publicagio do livro. Pois bem, a problemitica da
integragio do real e da fantasia, do dramético, manifesta-se tanto
no aprender, sob a forma da ruptura desse processo, quanto na
dimensio sublimatéria da arte. O campo da arte-terapia é um lugar
privilegiado para a anilise desse movimento de passagem do patoldgi-
co ao sublime. Mais ainda, a arte-terapia nos possibilita ver em
movimento o proprio processo dessa passagem.Temos uma tendén-
cia a pensar a arte apenas no nivel dramético, porém cabe assinalar
que se trata da transformagio da matéria, pois ela possui suas leis e
nio é possivel transformar, por exemplo, o mirmore em carne.
Assim, podemos dizer que a arte é uma verdadeira luta dramatica
contra a légica da matéria.

LdL. Sua afirmagdo a respeito desse entrecruzamento entre, por um lado,
a légica da matéria e, por outro, uma légica subjetiva lembra-me a tese

principal de seu dois livros dedicados a fung¢do da ignordncia’

SP. Com efeito, trata-se de uma mesma preocupacio tedrica.

B Professor-Doutor do Depto. de Filosofia e Ciéncias da Educagdo da
Universidade de Sdo Paulo.



LdL. Retomando a pergunta sobre a
origem de sua preocupagio com o
aprender, gostaria de saber como se ini-
ciou de fato seu trabalho nessa drea,
uma vez que sua formagdo académica é

em filosofia.

SP. Na realidade, minha biografia
profissional foi se fazendo sempre
por encontros. Quando me graduei
em filosofia, na Argentina, estava
vivamente interessada pelos temas
epistemolégicos, em particular os
inerentes 3 matematica. Entretanto,
conheci o professor Tabela, que foi
um grande pedagogo argentino,
também iniciador da psicologia no
pais embora, hoje em dia, pouco
lembrado; isso foi um fato mar-
cante na minha militincia educati-
va. Por outro lado, sabia dos traba-
lhos de Piaget e em particular dos
de Inhelder sobre o pensamento
em criancas débeis. Assim, entre o
fato de o tratamento das crian-
cas retardadas deixar, naquela
época, muito a desejar e a filosofia,
enquanto profissio, optei por me
dedicar ao trabalho pedagdgico
com criangas atrasadas, focalizan-
do, entretanto, as questdes episte-
moldgicas envolvidas. Claro que
depois vieram também os aconte-
cimentos politicos...a demissio de
algum lugar de trabalho...o exilio
... a possibilidade de ter ido para a
Suic¢a e depois para a Franga...

LdL. Em que época a senhora foi para
a Suiga?

SP. Isso foi em 1963. Na época
conclui meu doutorado em mate-
mitica sobre cilculo combinatério
e viajei 4 Sui¢a onde me dediquei
ao estudo das teses piagetianas e,
em particular, a seguir os estudos
de Inhelder sobre o pensamento

das criangas retardadas. Num
momento percebi que em muitas
criangas operava nos processos de
aprendizagem um obsticulo mais
decisivo que o cognitivo. Comecei
a pensi-lo como um obsticulo
dramitico. Obviamente, essa tese ji
nio se enquadrava mais no espirito
piagetiano. Justamente, na medida
em que comego a acompanhar a
reflexio lacaniana, vou definindo
essa idéia da fratura no aprender
como o entrecruzamento de duas
légicas - a cognitiva e a dramitica.
Por sinal, isso era impossivel de ser
pensado no contexto da psicanilise
clissica na época; refiro-me i teo-
ria de Melanie Klein.

LdL. Precisava de duas andlises até
certo ponto estruturalistas?

SP. Sim, de fato. A teoria kleiniana é
apenas dinamica ou energética e eu
precisava de duas estruturagdes que,
embora contririas, funcionassem em
paralelo para assim pensar o entre-
cruzamento obstaculizante entre
ambas. Ao contririo, numa teoriza-
¢do dinimica sempre se conclui que
o afeto é o motor da inteligéncia.
Essa é a tese da inibi¢io mental de
Klein, bem como a idéia classica de
Piaget sobre o tema. Desta forma,
numa perspectiva estrutural temos,
de um lado, a inteligéncia definida
em termos piagetianos e, de outro, a
dramaitica subjetiva e nio os afetos
como se pensa corriqueiramente.
Alias, cabe esclarecer que o afeto é
apenas a matéria prima da estrutu-
ragio dramitica mas nio é signifi-
cante. Assim, o “outro” da inteli-
géncia nio é a dita afetividade, mas
a dramitica.

LdL. Considero muito interessante
esse assinalamento, pois estamos atual-



mente vivendo, no Brasil, um momen-
to de inflagdo das preocupagdes psi-
copedagdgicas, porém as justificagdes
ensaiadas sdo, ndo poucas vezes, apres-
sadas “misturas” tedricas.

SP. De fato muitos dos que se
dedicam i psicopedagogia ou a
psicoterapia da aprendizagem
“misturam” Freud e Piaget; con-
sidero que nio é pertinente “jun-
tar” qualquer coisa com qualquer
outra. Mais ainda, nio poucas
vezes os estudos piagetianos sio
interpretados numa simples pers-
pectiva evolucionista bem como
behaviorista. Entretanto, Piaget
tematiza o processo do pensamen-
to, isto &, como se estrutura e nio
apenas o fato de que hi diversas
maquinas cognitivas.

LdL. Poder-se-ia dizer...o funciona-
mento da mdquina?

SP. Sim. Entretanto, se reduzirmos
os trabalhos piagetianos a uma
simples descri¢io do que as cri-
angas deveriam fazer numa idade
determinada e, por outro lado, a
psicanilise num puro dinamismo
pulsional, entido, a clinica psicope-
dagbgica se transforma num
“tratamento de apoio” recheado
com afirmagdes do tipo “esta cri-
ang¢a tem uma mie muito proteto-
ra e nio aprende na escola”.

LdL. Esses profissionais detém-se
num nivel apenas descritivo que pre-
cisamente os impede de pensar na 6-
gica da propria intervengdo ?

SP. Sim, de fato; permanecem
numa descricio fenoménica. E
sabido que uma “mie muito prote-
tora nunca preenche” como diz
um certo dito popular. Entretanto,
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o que deve ser tematizado sio as
condi¢des e por meio de que sim-
bolos fratura-se o processo de
aprendizagem. Em outras palavras,
devemos nos interrogar sobre
como é que uma operagio cogniti-
va transforma-se em simbdlica,
entrando, assim, num outro cir-
cuito de estruturagio. Sio poucos
os profissionais capazes de pensar
nessa perspectiva. As outras cone-
x0es assinaladas corriqueiramente
sio apenas contigentes.

LdL. Parece-me que de sua resposta
pode-se concluir que essa espécie de didlo-
g0 mais ou menos tortuoso entre algu-
mas teses piagetianas e alguns ensina-
mentos psicanaliticos, no intuito de
pensarmos a fratura na aprendizagem,
ainda ndo estda concluido. Entretanto,
nos dias de hoje, constata-se um
revezamento rdpido das teorias nessa
drea temdtica. Em particular, podem
ser ouvidas frases do tipo “Freud estd
superado.... Piaget estd superado...!”

SP. Quando existirem de fato um
outro Piaget, um outro Freud,
poderemos dizer que foram supe-
rados. Por enquanto, nio apareceu
ninguém e por conseguinte sio os
maiores pensadores da psicologia,
em sentido lato, deste século. Que
significa dizer que podem chegar a
ser superados? Superar quer dizer
que num momento se produz uma
ruptura, uma descontinuidade, no
campo das teorias, e aquela que
surge integra a anterior. Qualquer
nova teorizagio no campo
psicolégico devera nos explicar
por que Piaget e Freud explicaram,
por sua vez, as coisas de uma outra
maneira. Entretanto, minhas pala-
vras nio devem ser entendidas de
uma forma absolutista no sentido
de que essas teorizagdes nio pos-



sam ser objeto de criticas parciais
ou que certas temiticas nio devam
ser repensadas. Por exemplo, em
Piaget nio encontramos uma ver-
dadeira teoria da linguagem. Piaget
prescindiu da linguagem para
ressaltar a estruturagio ldgica.
Assim, devemos pensar uma teoria
da linguagem que sendo geral
possa incluir a teoria psicologica da
inteligéncia. Isso é importante pois
para pensarmos a fratura no apren-
der precisamos de uma linguagem
Gnica que encerre em si mesma
tanto a inteligéncia quanto a
dramatica.

LdL. Uma linguagem tinica ... em que
sentido?

SP. A linguagem é Unica uma vez
que é a mesma para falar tanto
inteligentemente quanto dramati-
camente. Nio dizemos “agora vou
falar uma lingua légica e nio
dramatica”. E claro que podemos
dizer “agora vou utilizar uma lin-
guagem matemitica”, porém estou
me referindo as chamadas lingua-
gens naturais, as usadas na vida
cotidiana. A linguagem “comum” é
dramatica; sua sintaxe, as formas
verbais sio dramaiticas. Por exem-
plo, quando utilizamos o modo
imperativo, estamos articulando
uma relagio de for¢a com o outro.
Entretanto, quando formulamos
alguma idéia no interior das teorias
cientificas, utilizando a linguagem
cotidiana — diga-se de passagem
que isso nio poderia ser de uma
outra forma, a exce¢io do uso da
formaliza¢io matemaitica — , esta-
mos dramatizando uma afirmacio,
em principio, de natureza inte-
ligente. Em suma, na linguagem
ocorre a conjungio dos niveis 16gi-
co e dramitico.



LdL. Poder-se-ia dizer que a lin-
guagem é o cendrio onde se encontram e
entrecruzam a logicidade propria da
dramdtica desiderativa e aquela a
propésito do real?

SP. E na linguagem que eu me ex-
presso, isto €, a objetividade sem-
pre é uma objetividade para mim.
Mais ainda, se afirmo que “eu sinto
uma dor” — um sentimento inter-
no, acabo expressando-o como
objetivo. Assim, a linguagem ¢é a
possibilidade de objetivar o afeto,
bem como de dramatizar a reali~

dade.

LdL. Mudando um pouco o eixo de
nossa conversa...hd uma situagdo que,
pessoalmente, me preocupa. Nos dias
de hoje, observamos, no Brasil e na
Argentina, uma demanda crescente por
explicagdes ou justificativas psicope-
dagdgicas no contexto da conhecida
crise dos sistemas educativos nacionais.
Mais ainda, cabe dizer que o Brasil,
por exemplo, estd vivendo, com alguns
anos de atraso em relagdo a Argentina,
essa espécie de boom da psicopedagogia
que, dentre outras modalidades, expres-
sa-se na crescente oferta de cursos de
“especializagdo em psicopedagogia” .
Parece-me que, independentemente da
boa fé dos profissionais envolvidos, ali-
menta-se, ds avessas, uma certa ilusdo
tecnocrdtica ou metodoldgica; a ilusdo
de que os males da educagdo latino-
americana obedecem & falta de uma
formula, de uma teoria psicopedagdgi-
ca, ou de um novo método de ensino
adequado a uma suposta realidade psi-
copedagdgica singular dos alunos. Qual
¢ a sua opinido?

SP. Pois bem, isso é um perigo!
Obviamente, os problemas da edu-
cagio sio sociais. E claro, também
sdo dramiticos, mas aqui ja estamos
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numa dimensio de anilise clinica
ou singular.

LdL. Fago-lhe essa pergunta porque
me parece que, no limite, a ilusdo tec-
nocrdtica acaba transformando-se numa
outra: no contexto da clinica é possivel
uma educagdo mais cientifica e metddi-
ca.

SP. Se pensamos na classe média,
poderiamos chegar a concluir que
a clinica é a “solu¢io” dos proble-
mas de aprendizagem uma vez que
eles sio, quase sempre, a manifes-
tacio de uma espécie de rebeldia,
isto é, uma situagdo singular de
nio-reprodu¢io da cultura dos
pais. Porém, no ambito da edu-
cagio popular hd outros elementos
embora sempre possa ser recortada
a dimensido dramatica uma vez que
sempre hi pais e familias na his-
toria. Nesse caso, nio temos o
mandato paterno de reprodugio
cultural pois a escola espera que

"essas criangas sejam diferentes de

seus pais. Em nossos paises, a esco-
la estd feita para reproduzir o
espirito da classe média; a econo-
mia precisa disso. Pois bem,
tomemos o caso do Brasil, que esta
em processo de desenvolvimento
econdmico. Pergunto-me até que
ponto a economia é capaz de man-
ter, todos, na qualidade de “educa-
dos”, no circuito produtivo? Ou ao
contario, ha um grande nimero de
pessoas que nio se beneficiam do
desenvolvimento caindo fora do
circuito produtivo? Os problemas
nio se originam na educagio, sio
inerentes i sociedade, que esti feita
para funcionar de uma certa
maneira e nio de uma outra.

LdL. Considero que essa idéia sobre a
suposta natureza clinica da crise da



educagdo escolar acaba contribuindo
para o apagamento do lugar cldssico da
escola.

SP. A pedagogia possui suas técni-
cas, tem uma forma de ensinar, e
quando nio ensina como deve, isto
¢, quando hi problemas de apren-
dizagem, deve-se ao fato de a
sociedade estar regulada no sentido
de uma singular forma de repro-
dugio do saber. E claro que hi
também as patologias, assim como,
apesar de um pais possuir certas
condi¢des de satide publica, surgem
doengas que s6 sdo curadas nos
hospitais. Nesse mesmo sentido as
patologias no aprender devem ser
curadas fora da escola. A escola é
um lugar de aprendizagem e nio
de terapia. A missio da escola é
ensinar e para isso supde-se que as
criangas estio Aavidas por saber.
Assim, uma coisa sio os problemas
da educagio e outra coisa ocorre
quando uma crianga, com nome e
sobrenome, tem problemas para
aprender como faz a maioria. O
campo terapéutico possui uma ou-
tra dialética diferente da escolar. O
terapeuta nio ensina; ao contrario,
dedica-se a pensar quais s3o os obs-
ticulos no aprender para assim
poder dissolvé-los. Em outras
palavras, deve se dedicar a devolver
i crianc¢a seu anseio de saber uma
vez que em algum momento o
perdeu. O psicopedagogo nio deve
ensinar-lhe as contas, deve desven-
dar por que € que a crianga nio as
aprende. Por outro lado, o edu-
cador deve ensinar, isto é, criar as
condi¢gdes pedagdgicas para uma
aprendizagem possivel e nio fazer
terapia. Em suma, as condi¢des de
aprendizagem nio sio condigdes
terapéuticas; entio, quando ambas
sio misturadas, isso é apenas uma
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questio publicitaria.

LdL. A escola sempre veiculou uma
tradi¢do de saberes, ou se preferirmos, a
tradi¢do da humanidade. Assim, trans-
mite-se aos pequenos aquilo que os
mais velhos fizeram para que, repro-
duzindo-o, déem continuidade a
tradicdo. Nesse contexto, gostaria de
saber que opinido merece o fato de
muitas escolas acalentarem a ilusdo de
as criangas contruirem o dito pensamen-
to légico brincando ou “exercitando-se”
com as famosas fichas légicas para além
de todo conteudo educativo.

SP. Isso nio é, obviamente, peda-
gogia. O ensino escolar leva embu-
tido em si mesmo uma tradi¢io
retroativa para que nio se perca o
conhecimento adquirido. Por outro
lado, a educagio esti tensionada em
dire¢do ao futuro. Assim, trata-se de
articular passado e futuro. Entre-
tanto, perante a imensidio dos co-
nhecimentos passados costuma-se
pensar que se deve, ao contririo,
favorecer o desenvolvimento da
maquina pensante pois assim a cri-
anga estaria em condi¢des de com-
preender qualquer coisa. Entretanto,
nio ¢ isso que acontece. O resulta-
do é a “descultivagio”, uma vez que
se opera um corte na cadeia, que
impede, precisamente, o posiciona-
mento perante o novo. Pensa-se
ingenuamente que “descarnando” o
processo de ensino-aprendizagem,
isto é, aprendendo apenas “instru-
mentos cognitivos”, a crianga
podera fazer, por exemplo, infor-
mitica. No entanto, se a crianga
nio conhece histéria da cultura,
nio sabe, por exemplo, quem foi
Galileu Galilei, e nio poderi uti-
lizar de forma positiva o computa-
dor. Em outras palavras, nio poderi
utilizar essa maiquina para fazer
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outras coisas; saberi até certo
ponto ‘“usar” a maquina em si
mesma, mas nio saberd o que colo-
car dentro.

LdL. Poderiamos, no limite, pensar que
nessas condigdes nem sequer haveria
construgdo de uma mdquina pensante?
Pensando na sua afirmagdo acerca do
entrecruzamento entre uma légica
dramdtica e uma outra a respeito do
real, caberia dizer que os niimeros se
inserem também numa dramdtica que
alguns estariam precisamente esquecen-
do?

SP. Deve-se esclarecer o seguinte:
o termo dramitica nio significa
que, por exemplo, vamos inserir os
nimeros numa simples relagio
comercial do tipo “um lojista com-
prou quatro caixas de cervejas e
trata-se de saber quantas garrafas
possui no total”. Isso nio é a
dramitica dos nameros; isso é puro
empirismo cotidiano. Os ni(imeros
possuem um desafio prdprio, sio
um jogo e enquanto tal possuem a
dramaitica prdpria dos jogos. En-
contrar as leis do mundo dos
nimeros ¢ tanto maravilhar-se
quanto aterrar-se perante o fato de
dividirmos o niimero dez por trés e
encontrarmos sempre mais um
nGmero, isto é, trata-se de uma
operagio que, nio acabando nunca,
aponta para o infinito. As criancas
devem ser colocadas perante essa
monstruosidade numérica; é em
contato com ela que nasce a paixio
pela matemitica. Assim, a respeito
do sujeito que nio experimentou
nada de especial na primeira vez
que fez essa operagio, podemos
dizer que passou superficialmemte
por essa experiéncia matemaitica.
De outro lado, o educador que,
certo dia, nio disse “hoje vamos



presenciar um verdadeiro feno-
meno !” nio compreendeu o que é
a matematica. Consideremos, o ni-
mero pi, que é a relagio entre o
raio e a circunferéncia e que, ape-
sar de haver uma maiquina nos
Estados Unidos que continua pro-
duzindo milhdes de nimeros nio é
possivel encontrar um periodo;
assim, se isso nio espanta uma pes-
soa, podemos dizer que ela “passa
apenas por cima” sem chegar a sen-
tir o mistério do infinito. Esse é o
drama da matematica e nio o clas-
sico problema das garrafas; este
ultimo interessa aos lojistas.

Mas isso diz respeito as
condi¢des pedagdgicas. Outra coisa
¢ o campo da clinica. Aqui cabe
perguntar-se por que um sujeito
padece de um certo obstaculo para
pensar o infinito.

LdL. Confesso-lhe que, enquanto a
escutava, ndo podia tirar da minha
cabeca a figura de Cantor, aquele
perseguido pelo infinito, pela busca do
além, mas que a medida que se entre-
gou matematicamente ao frenesi dessa
busca, atrasou a despersonalizagdo
psicdtica.

SP. Esse é precisamente o perigo
dos grandes. A grandeza tem seu
preco; ndo € tarefa ficil, por exem-
plo, ser um Van Gogh...

LdL. Ao menos temos que nos cortar
uma orelha... (risos)

SP. Mas deixemos de lado os
grandes pois estamos falando dos
pequenos, daqueles que embora
nio se dediquem i matemaitica
podem, sim, em algum momento,
ter-se maravilhado com ela. Nesse
sentido, cabe dizer que nio se trata



de ser musico mas de ter claro que,
se qualquer um ao ouvir Bethovem
passa por cima dessa experiéncia,
entio esti perdendo alguma coisa.

LdL. Ultimamente, devido em parte a
expansdo do vocabuldrio psicanalitico,
constata-se que na drea educativa é
comum escutar falar do “desejo de
saber”. Entretanto, por causa de uma
certa visdo empirica que toma conta do
discurso psicopedagégico hegemdnico
costuma-se pensar que “o desejo de
saber” estd “dentro da cabega” da cri-
anga. Nesse contexto, considero que se
depreende de suas palavras uma cer-
ta licdo: algo desse contdgio pela
matemdtica — por esse deixar-se levar
pela 18gica e pela dramdtica prépria do
mundo dos nimeros — estd atrelado a
paixdo daquele que ensina.

SP. Sabemos que a paixio pelo
saber é um pecado. Por sinal, ja na
Biblia, a sabedoria aparece como
pecado, e diga-se de passagem que
vivemos em paises “alimentados a
Biblia”. A sabedoria da sabedoria
da Biblia é que nio devemos comer
a ma¢i. Como vemos, o limite é
inerente i paixdo pelo saber, faz
parte de sua condig¢io primeira;
quando falamos em termos de
desejo, sabemos que esti limitado
pela interdi¢do. Assim, ha paixio de
saber, mas a0 mesmo tempo medo,
contengio e inclusive morosidade
de saber. Se nio fosse assim, a
miquina pensante funcionaria
muito mais rapido. Entretanto,
devemos ter claro que a aceleragio
da miquina talvez nos confundisse
totalmente. Nesse sentido, devemos
nos interrogar sobre a fungio da
ignorincia, sobre qual é a funcio
do freio. Por sinal, vocé falou de
Cantor...ai temos um exemplo: nio
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enlouqueceriamos se coméssemos
todas as magis ?

Assim como fazemos clinica
com uma crian¢a que urina na
cama, podemos também fazé-lo
quando estamos frente a uma cri-
ang¢a que nio aprende - e isso &
patolégico! — aqueles saberes que
possibilitariam a ela reproduzir-se
no seio da classe e no contexto de
seus pais. Porém, quando falamos
da pedagogia ou da aprendiza-
gem escolar, devemos ter outros
parametros embora, é claro, sempre
todo sujeito inscreva-se singular-
mente num contexto social.

LdL. Retomemos o assunto das
condi¢des de possibilidade da apren-
dizagem escolar....Como sabemos, os
sistemas educativos estdo em crise no
mundo todo; entretanto a crise é dife-
rente em cada lugar. Parece-me que a
escola latino-america padece de um
apagamento singular do lugar do pro-
fessor. Isso obedece a uma série de
razdes que vdo do valor relativo dos
saldrios até a natureza do idedrio
pedagdgico atual que retirou, para-
doxalmente, do professor as insignias
que outrora portava. Se pensamos o
lugar que o educador ocupava, por
exemplo, ha uns trinta anos, e aquele
que ocupa hoje no imagindrio social,
cabe concluir que o atual estd pouco
inflado imaginariamente. Assim, per-
gunto-me até que ponto essa deflagdo
imagindria ndo estd na origem da difi-
culdade dos educadores em vir a sus-
tentar um cendrio dramdtico minimo
em que o aprender possa desdobrar-se.
Nesse sentido, e deixando de lado os
casos singulares, serd que as criangas
ndo aprendem porque estd tudo feito
para que aprendam pouco?

SP. Diria que esta tudo feito para
que aprendam de certa maneira.



De fato, ha um grande desprestigio
do histérico e um investimento
desmedido no atual. Ou seja, ha
pouca transposi¢io do passado, da
cultura até um empobrecimento da
lingua. Esse descuido com a lingua
acontece, por exemplo, tanto na
Europa quanto na América Latina.
Cabe assinalar que, enquanto toda
lingua representa o passado, hoje
em dia a fala dos jovens, em parti-
cular, estd cheia de neologismos.
Justamente, as novas geragdes estio
tensionadas para o futuro e muito
pouco para o passado. Assim, como
a educagio é a transmissio da cul-
tura, hi uma parte da populagio
que “cai fora” dessa transmissio e
portanto se “descultiva”. Na Fran-
¢a, fala-se muito do processo de
“descultivagio” embutido na imi-
gragio, como se fossem apenas os
irabes que sofrem dele pelo fato
de morar num outro pais. Parece-
me que, a2 exce¢io de alguns ambi-
entes singulares, todo mundo sofre
um processo de “descultivagio”.

LdL. Seguindo esse raciocinio,
poderiamos dizer que o empobrecimen-
to da lingua reduz o estofo das referén-
cias simbolicas nele embutidas e portan-
to cada vez mais passamos a viver sob
o império das coisas...

SP. Com efeito, estamos submetidos
ao mundo das coisas porque esta-
mos no presente. Considera-se que
a criang¢a deve aprender a utilizar o
microcomputador. Pensa-se que a
informatica é a grande solugio para
todos os males. Até um adolescente,
indeciso quanto a sua escolha pro-
fissional, apela para a idéia de “fazer
informitica” para sair do impasse. A
informatica é o futuro ! Faz dez
anos que a Gnica coisa na qual se
fala é no século XXI, como se o



século XX, no qual ainda vivemos,
tivesse acabado! Porém, nio sei
como podemos construir um futu-
ro sem nos referir ao passado. Nio
sel como poderemos construir um
futuro se cada vez lemos menos, se
a televisio, que é um elemento
onipresente no nosso cotidiano, é
uma janela aberta para um presente
continuo, para um presente que
nem sequer & idealizado. O “pre-
sente” presente estd cru; de fato, a
televisio nos oferece um presente
sem aderecos.

LdL. Parece-me que para os paises
latino-americanos o desafio é maior
que para os europeus, onde o Estado
desenvolve politicas macias de fomen-
to cultural e preservagdo do patriménio
histérico. Penso no fato de que para a
maioria de nossos compatriotas a esco-
la é quase a unica oportunidade de
debrugar-se sobre o passado, de reco-
nhecer-se numa tradi¢do, numa fili-
agdo. Entretanto, a pedagogia moderna
lhes oferece informatica, joguinhos e
fichas légicas...

SP. Sim, é preocupante. De outro
lado, é absurdo pois as fichas vio,
supostamente, possibilitar construir
um instrumento sem conteido; vio
dar um programa de agio. Para que
serve um programa sem infor-
mag¢ido? Nio se esgota em si mes-
mo? Acaso nio nos encontramos,
todos os dias, com adultos que com-
pram microcomputadores cheios de
programas que de fato nio usam? E
os que tém editores de textos
sofisticadissimos e nem sequer es-
crevem uma linha ?

LdL. Deveriamos dizer a nossos cole-

gas que, depois de ter perseguido “for-
mas puras” durante todos esses tltimos
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anos, deveriam reconsiderar a criticada
tarefa de transmissdo dos contendos,
retomando a cldssica dicotomia cara a
pedagogia moderna ?

SP. Diria sim... mais ainda, diria
isso num sentido militante. Por
outra parte, nio creio que alguém
possa passar muito tempo trans-
mitindo apenas uma técnica sem
contetdo. Claro que pode até fazé-
lo com fins financeiros e extrair
disso um beneficio secundirio.
Aliis, posso até entender que
alguns estejam apaixonados em
vender certas coisas e ganhar di-
nheiro, porém isso nio pode ser
chamado de paixdo educativa. A
paixio educativa, bem como a
paixdo pela matemdtica 3 qual nos
referimos, pressupde a trasmissio
de conhecimentos. Assim, quem
transmite a matematica, nio esta de
fato transmitindo uma maneira de
ensinar a matematica. A matemati-
ca como também a histéria sio em
si mesmas inteligentes. A badalada
inteligéncia ou légica “passa sozi-
nha” pelo simples fato de o sujeito
aprender alguma coisa que possui
uma logica.

LdL. Diriamos que a ldgica vem por
acréscimo ?

SP. Com efeito; se estou ensinando
coisas que ja sio ldgicas nio ¢é
necessirio que ensine uma outra
l6gica suplementar. Essa ldgica nio
¢ outra, ¢ a mesma. Essa pretendida
légica estd impressa nos ditos con-
tetdos; porém se a ensino como
cultura, transmite-se com a drami-
tica da cultura. m
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