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Resumo

O principal objetivo do presente artigo foi identificar representagbes sociais de alunos de escolas publicas da Regido
Metropolitana do Estado do Rio de Janeiro em relacdo a evasio escolar e a repeténcia, além de mapear os fatores
propulsores e inibidores da construgio da identidade de “estudante” na vida dos alunos. As etapas escolares
interrompidas na Educacdo Basica em regime regular afetam a dinamica psicossocial envolvida nas decisdes dos
alunos na sua vida profissional e na perspectiva de futuro. A partit do referencial teérico da Teoria das
Representagoes Sociais e, de forma complementar, pela Teoria da Identidade Social, procurou-se compreender os
fendmenos relacionados ao “fracasso escolar”. Foram entrevistados 430 estudantes do ensino fundamental. Os
dados foram analisados com o auxilio do software EVOC 2003 para levantamento do possivel nucleo central das
representacoes, e¢ o software SPHINX foi utilizado no auxilio da tabulacio dos dados e constru¢do dos

instrumentos.
Palavras-chave: Representagoes sociais. Evasdo escolar. Repeténcia. Educacio Bésica. Identidade social.

Abstract

The main objective of this article was to identify social representations of students from public schools in the
Metropolitan Region of the State of Rio de Janeiro in relation to school dropout and grade repetition, as well as to
map the driving and inhibiting factors of the construction of the “student” identity in the students’ lives. The school
stages interrupted in regular Basic Education on a regular basis affects the psychosocial dynamics involved in
students’ decisions in their professional life and in their perspective of the future. Based on the theoretical
framework of the Social Representations Theory and, in a complementary way, on the Social Identity Theory, we

sought to understand the phenomena related to “school failure”. A total of 430 elementary school students were
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interviewed. The data were analyzed with the help of EVOC 2003 software to survey the possible central core of the
representations and the SPHINX software was used to assist in the tabulation of the data and the construction of

the instruments.

Keywords: Social representations. School dropout. Grade repetition. Basic Education. Social identity.

A escola e o processo educacional brasileiro, principalmente em seu segmento
fundamental, tém sofrido inegdveis avancos nas ultimas décadas do século XX e nas
primeiras do século XXI. Atualmente, mais de 97% das criancas com idade escolar sdo
absorvidas nas vagas oferecidas ao 1° ano do ensino fundamental, com aproximadamente
2/3 alocadas na rede publica de ensino e apenas 18% presentes em rede privada; mantendo,
dessa forma, um preceito constitucional do Estado como garantidor de educacdo basica
gratuita a populacdo e apontando para uma universalizacdo do acesso a educacdo formal
(Inep, 2016; Oliveira, Borgui & Miranda, 201 8).

No entanto, em 2005, de cada 5,57 milhdes de criancas que entravam no ensino
fundamental (antiga 1? série), apenas 4,19 milhdes chegavam ao 6° ano (antiga 5% série) e
3,27 milhdes ao 9° ano (antiga 8% série), o que significava aproximadamente 2,3 milhdes de
criancas que ndo conseguiam acompanhar a relacdo idade/série esperada. Os censos
recentes ainda mostram uma escala progressiva de fracasso que aumenta
consideravelmente dos anos iniciais até o ensino médio, sendo essa etapa a de maior
evasao em todo o territério nacional (Inep, 2016). Esse é um fator importante a ser
investigado, pois os numeros mostram que, devido aos indices de reprovacdo e evasao
considerados altos, a escola brasileira apresenta dificuldade em garantir, nos nove anos do
ensino fundamental, o aproveitamento necessario, principalmente das classes menos
favorecidas, o que leva, consequentemente, a um aproveitamento ainda pior no ensino
médio (Arevalo, 2005). Dados de 2011 mostram que as escolas publicas brasileiras

apresentam no indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica3 (Ideb) média de 3,9,

3 O Ideb foi criado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), do

Ministério da Educagio, sendo hoje o principal indicador da educagdo brasileira. Ele mede o desempenho do
sistema educacional pela combinacio de dois fatores: o resultado dos estudantes na prova Brasil (Portugués e
Matemitica) e a taxa de aprovagao.
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enquanto nas escolas particulares essa média é de 6,2 no 9° ano do ensino fundamental.
Nos anos iniciais (5° ano), houve aumento consideravel da média, que em 2005 era de 3,6
nas escolas publicas e passou para 4,7 em 2011, enquanto nas escolas particulares a média
é de 6,6 em 2011. Ainda que se comemore o aumento das médias (principalmente nos anos
iniciais), o disparate entre as redes privada e publica reflete o tipo de educacdo que esta
sendo oferecida e aproveitada pela populacdo menos favorecida economicamente, tornando
o risco de insucesso na rede publica alarmante em se comparada a rede privada (Inep, 2011,
2016).

Temos no Brasil um grande nimero de jovens entre 18 e 24 anos que sé trabalham
(46,7%), e 27,4% que nem trabalham nem estudam, a chamada geracdo “nem nem”. Ou seja,
toda uma geracdo que ndo continuara seus estudos até o nivel superior, e muitos desses
nem mesmo concluirdo o ensino médio (IBGE, 2010), reflexo de uma realidade que comeca
bem antes, ainda na infancia e na adolescéncia. Entre 4 e 17 anos, existem 3,8 milhdes fora
da escola, isso equivale a 8% de individuos nessa faixa etaria em todo o Brasil. A maioria das
criancas que ndo estudam, entre 6 e 14 anos (62%), chegou um dia a frequentar a escola,
mas a abandonou. Temos 1 milhdo de criancas nessa faixa etdria fora da escola (Gois &
Rocha, 2012).

Mesmo sendo a educacdo um direito garantido em vdrias legislacdes brasileiras, e,
em se tratando de criancas e adolescentes, um direito basico, os exemplos de criancas em
idade escolar sem estudar nao estdo restritos as cidades mais pobres. Também nos grandes
centros urbanos, onde a desigualdade social é um grave problema, encontramos criancas e
adolescentes em situacdo de risco social com dificuldade de se manterem nos bancos
escolares de forma continua (Gois & Rocha, 2012). As politicas publicas de transferéncia de
renda, em que a matricula e a frequéncia escolar sdo uma obrigatoriedade, tentam
minimizar essa circulacdo das criancas dentro e fora das escolas, mas ainda apresentam
uma repercussdo negativa no que tange a permanéncia sem interrupcdo e ao
aproveitamento.

O presente estudo pretende explorar o fendmeno chamado “fracasso escolar” por

meio do arcabouco tedrico e metodoldgico oferecido pela Psicologia Social. Para tanto,

A Gerais: Revista Interinstitucional de Psicologia, 14(1), 2021. €15615



Repeténcia e abandono no ensino publico regular Pagina 4 de 23

iremos investigar a formacdo da identidade social de estudante na vida de alunos do ensino
fundamental e identificar suas representacdes sociais em relacdo aos fatores envolvidos nos
casos de repeténcia escolar e abandono nas escolas publicas da Regido Metropolitana do Rio
de Janeiro localizadas em quatro municipios alvos da pesquisa, que sdo: Seropédica, Nova

Iguacu, Niterdi e Rio de Janeiro.

A escola como espaco de inclusdo social

A discussdao sobre a escola como agente de inclusdo ou exclusdao social pode ser
exemplificada quando nos deparamos com as implicacdes sociais de dados que mostram
que o sistema educacional brasileiro ainda apresenta indices de evasdo escolar e defasagem
idade/série incompativeis com os projetos de desenvolvimento da sociedade associados a
educacao formal. Segundo a Sinopse Estatistica da Educacdo Basica de 2009 (Inep, 2009), o
estado do Rio de Janeiro apresentava em 2008 16% de taxa de reprovacao dos alunos no
ensino basico, com 24,4% no 6° ano, ou seja, praticamente um aluno em cada quatro
matriculados no 6° ano do ensino fundamental era reprovado ao final do ano letivo. Como
uma das provaveis consequéncias da reprovacdo, encontramos no estado 3,1% de taxa de
evasdao, com 4,7% no 6° ano e 5,1% no 9° ano. No ensino médio as taxas aumentavam, em
média, para 19,6% de reprovacdo e 13,8% de evasdo dos alunos.

No Brasil como um todo, a defasagem idade/série atinge 23,3% de todas as criancas
e adolescentes do ensino fundamental e 34,5% no ensino médio, dados ainda presentes nos
censos mais recentes (Inep, 2010, 2016)

Muitos estudos investigam as causas da existéncia em nosso sistema educacional
tanto de excluidos da escola, individuos em idade escolar que deveriam estar frequentando
a escola, mas que por diversos motivos constavam como evadidos; quanto os excluidos na
escola, estudantes que mesmo estando matriculados e cursando a escola, por forca de
sucessivas reprovacdes, acusavam forte defasagem idade/série em seus estudos (Patto,

1988, 2010; Ferraro & Machado, 2002).
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Dados da literatura também apontam para a correlacdo direta entre indicadores de
reprovacdo, defasagem série/idade e consequente evasdo escolar de um contingente
significativo das criancas brasileiras, condenadas precocemente a uma provavel exclusao
social ocasionada pela baixa escolaridade formal acumulada, que, em ultima analise,
dificultard a insercdo no mercado de trabalho (Leon & Menezes-Filho, 2002). As tentativas
de mudancas na pedagogia da repeténcia no sistema educacional publico brasileiro,
historicamente, tem encontrado resisténcias na classe docente, atores sociais fundamentais
no processo educativo (Neves & Almeida, 1996; Mattos, 2005; Souza, 2006; Naiff & Naiff,
2011). Essas sdo questdes cruciais no campo da Educacdo e um importante fenémeno para
a Psicologia Social voltada ao estudo dos fendmenos escolares. A Educacdo é uma das
principais preocupacbes da agenda social brasileira, mas como politica publica acaba
sofrendo descontinuidades resultantes das mudancas governamentais (Fernandes & Franco,
2001; Parente, 2018).

O “fracasso escolar”, portanto, é um problema multifacetado que desafia as areas de
saber que pretendem encontrar formas de entendé-lo e sobre ele intervir. Silva (2018)
argumenta, inclusive, que ao lidarmos com a Educacdao pensando somente em resultados,
perdemos um de seus principais aspectos, que é a vivéncia social e politica, em sintese: o
ato em si de estudar e a identidade de ser um estudante. E nesse sentido que a Psicologia
Social vem se debrucando sobre esse fen6meno, propondo um olhar que incide sobre as

percepcdes, atitudes, representacdes sociais, relacdes interpessoais e identidade.

Representacdes sociais e identidade social: aportes tedricos

E no universo sociocultural que estio e sdo continuamente produzidas as
representacdes sociais. Se quisermos compreender por que uma pessoa se comporta de um
jeito e nao de outro, devemos ver as relacdes sociais embutidas em seu cotidiano. Nossas
reacoes frente a outras pessoas estdo em grande parte mediadas pelas percepcoes e

representacdes sociais que fazemos delas (Moscovici, 2003).
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Quando falamos de criancas e adolescentes, o contexto em que estdo inseridas é ao
mesmo tempo espaco de expressao de sua subjetividade e também de aprendizagem e
aquisicdo de valores e crencas; portanto, enquanto individuos em formacdo, as criancas
adquirem sua compreensao sobre o mundo e sobre si mesmas em seus grupos de pertenca,
desde os mais basicos e primarios, como a familia, até os grupos sociais variados nos quais
tenham diferentes graus de insercdo, seja por afinidade, parentesco, tarefa, seja por lazer,
etc.

A escola é, nesse sentido, um espaco de interacdo social marcado tanto pela
aquisicao de novos conhecimentos quanto pela socializacdo com os pares. Segundo Gilly
(2001, p. 322), o crescente interesse do estudo das representacdes sociais na area da
Educacdo se deve exatamente por sua relevancia social e potencial de mobilizacdo dos

atores envolvidos.

Dada a importancia crucial que lhe atribuem as diferentes partes
envolvidas (administradores, dirigentes centrais, agentes do sistema
e usuarios) o “fracasso escolar’ e as desigualdades sociais face a
escola estdo entre os temas que melhor revelam os aspectos centrais
das representacdes que sustentam os diferentes discursos a esse

respeito.

Essas consideracdoes servem para ilustrar como professores e alunos organizam,
interpretam, e constroem algumas representa¢cdes mutuas que irdo mediar suas relagdes.

O conceito de representacdo social diz respeito ao conhecimento do senso comum,
que é gerado no ambiente social em que os sujeitos estdo inseridos e tem funcionalidade na
vida pratica - pode-se dizer que corresponde ao pensamento social existente em um grupo.
Uma definicdo muito bem aceita no campo de estudos das representacdes sociais e que
resume suas principais caracteristicas é dada por Jodelet (1984, pp. 361-362), ao afirmar
que “As representacdes sociais sdo modalidades de pensamento pratico orientadas para a

comunicacdo, a compreensdo e o dominio do ambiente social, material e ideal. Enquanto

A Gerais: Revista Interinstitucional de Psicologia, 14(1), 2021. 15615



Naiff & Naiff Pagina 7 de 23

tais, elas apresentam caracteristicas especificas no plano da organizacdo dos conteudos,
das operacdes mentais e da logica”.

As representacdes sociais tém, segundo Abric (1994, 2003), uma organizacdo
significante, isto é, ndo sdo apenas reproducdes da realidade, estdo imersas em um
contexto mais imediato e outro mais global. Respondem a quatro perguntas em sua
composicdo: quem representa? (o sujeito); quando representa? (0 momento histérico); a
partir de onde representa? (contexto social); e por que representa? (o objetivo)
(Jovchelovitch, 1996).

Este artigo teve como objetivo geral levantar fatores responsaveis pelo chamado
“fracasso escolar”, definido como repeténcia e abandono na Educacdo Basica,* por meio da
identificacdo das representacdes sociais de alunos de escolas publicas da Regido
Metropolitana do Estado do Rio de Janeiro em relacdo a evasao escolar e a repeténcia. Como
objetivo secundario, tencionou mapear os fatores propulsores e inibidores da construcdo da
identidade de “estudante” na vida dos alunos. A pesquisa foi realizada na regido
Metropolitana do Rio de Janeiro em quatro cidades, a saber: Rio de Janeiro, Niterdi, Nova

Iguacu e Seropédica, escolhidas pelas diferencas geograficas e sociais que apresentam.

Método

Procedimentos de coleta de dados e aspectos éticos

O presente artigo é um dos desdobramentos de uma pesquisa de larga escala acerca
da Educacdo no Brasil, com enfoque em diversas tematicas relevantes a interface entre
Educacdo e Psicologia Social. A tematica aqui representada trata do chamado “fracasso
escolar’. A pesquisa conta com uma coordenacdo docente e discentes de todos os niveis de

formacao.

4 A Educagio Bisica é composta pela Educagio Infantil, ensino fundamental e ensino médio. A presente pesquisa

se detera nos segmentos fundamental e médio, que apresentam os indices mais preocupantes de repeténcia e
€vasio.
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Os participantes responderam ao instrumento de pesquisa mediante seu
assentimento expresso e autorizacdo dos responsdveis (assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE), no caso dos menores de 18 anos. Apds a
autorizacdo dos responsaveis, a coleta de dados dos questionarios foi feita de forma grupal.

A partir do estudo empirico, identificamos as representacdes sociais de 430 alunos
sobre fendmenos relacionados a escola, ao estudar, e a relacdo do estudo com o futuro e
elementos propulsores e inibidores da identidade de estudante. Esses alunos foram
selecionados aleatoriamente, apds prévia consulta e consentimento dos responsaveis em
escolas localizadas nos municipios mencionados. O ponto de corte da amostra era a
necessidade de o aluno estar na Educacdo Basica e cursando do 5° ano do ensino
fundamental ao ensino médio.

Foram utilizados questiondrios com os alunos com questdes fechadas e abertas, e
tarefa de evocacdo livre utilizando termos indutores adequados aos objetivos do estudo.

Os dados qualitativos obtidos com as entrevistas foram analisados por intermédio de

andlise de contelido (Bardin, 1977; Bunomo, Trindade, Souza & Coutinho, 2008, p. 161).

Caracterizacdo da amostra

Responderam aos instrumentos 430 alunos de escolas publicas. Destes, 429
estudavam no momento da pesquisa e um relatou ndo estar estudando. Duzentos e nove
estudantes estavam no primeiro ano do ensino médio; quatro estavam no 8° ano do ensino
fundamental; 92, no 7° ano do ensino fundamental; 122, no 6° ano do ensino fundamental;
e trés no 5° ano do ensino fundamental.

As idades variam de 10 a maiores de 18 anos. No intervalo entre 10 e 13 anos, 162
alunos responderam; entre 14 e 18, foram 263 alunos respondentes, com mais de 18 anos,
sete alunos. Em relacdo ao género, 197 eram do sexo masculino e 229 do sexo feminino -
quatro nao responderam.

Quanto a retencdo e reprovacdo, 248 estudantes nunca ficaram retidos, enquanto

182 ja repetiram a série estudada; 386 nunca chegaram a parar os estudos, enquanto 44
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pararam; 309 alunos relatam nunca ter pensando em parar, contra 121 que ja pensaram em
desistir.

Na comparacdo feita entre os alunos do ensino fundamental e médio, ndo foram
apresentadas diferencas que pudessem ser consideradas importantes para trata-los como
grupos diferentes em relacdo as questdes levantadas, Por esse motivo, optamos por

trabalhar com um corpus geral de 430 sujeitos.

Resultados

Foi apresentado um termo indutor aos alunos para que dissessem o que lhe viesse a
mente diante da palavra ESTUDAR. A seguir temos a representacao do quadro de quatro
casas com a possivel estrutura das representacdes sociais dos alunos de escolas publicas da

amostra pesquisada.

Figura 1. Quadro de quatro casas com o termo indutor: Estudar

<2,5 ordem média de evocacio >2,5

Futuro 251 2,016
Ter-um bom-trabalho 200 . 2272 Dinheiro 64 2,578
Aprender 120 2.350
Ser-alguém-na vida 119 1.765
Familia 33 2,434

Frequéncia > 48

Frequéncia < 48

Conhecimento 47 2,426 Nao-dar-errado-na-vida 47 2553
Gostar 11 2.000 Estudar 43 2.556
Professor-bom 9 2.111 Melhora-a-vida 35 3,029
Mulher 8 1.500 Fazer-faculdade 28 2,536
Me-formar 6 1:333 Ser-inteligente 24 3,000
Trabalhar 22 2,636
Amizade 21 3,095
Saber 18 2.944
estabilidade 7 2,857

Frequéncia minima 6

Fonte: Elaborada pelos autores.
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No provavel nucleo central, estudar esta relacionado a futuro, ter um bom trabalho,
aprender, ser alguém na vida e familia. Os termos relacionados a visdo da escola como uma
oportunidade sdo preponderantes, portanto, existe uma atitude positiva em relacdo a esse
espaco. No entanto, essa é uma representacdo social hegemonica da escola. Ou seja,
propagada em larga escala na sociedade, de forma que aparece em representacdes sociais
de grupos sociais diversos (Silva, 2018). Familia € um cognema mais particular, pois se
refere a ajudar a familia, a mudar a vida da familia ou a dar orgulho a familia. Esse
componente das representacdes sociais aparecendo no nucleo central nos mostra que a
Educacdo é um fator diferencial na intergeracionalidade em relacdo a escolarizacdo das
familias mais empobrecidas.

O dinheiro aparece no segundo quadrante, mostrando a relacdo direta entre
escolarizacao e melhores oportunidades. A zona de contraste mostra uma diferenca em
relacdo aos outros quadrantes, podendo representar um subgrupo que percebe o estudar
como algo que tem suas vantagens, mas que é apreciado na vivéncia diaria. Ou seja, estar
na escola tem significados importantes e ndo apenas para projetar a escola para um
possivel futuro melhor (Naiff & Naiff, 2014).

O quadrante mais distante do nucleo central mescla a visdo mais difundida da escola
com as impressdes reais e cotidianas de estudar. Ndo dar errado na vida é bem significativo
e ficou proximo de compor o segundo quadrante, significando uma outra oportunidade
aquelas que sdao oferecidas aos jovens empobrecidos brasileiros e que os levam a
vulnerabilidades diversas. Essa realidade, em especial no Estado do Rio de janeiro, ndao pode
ser negligenciada. A escola disputa, e ndo raro, perde os jovens para o crime organizado,
que os arregimenta, ainda bem novos, e fazem qualquer outra opcdo ficar em segundo
plano; além do subemprego e da formacdo de uma familia para uma entrada na vida adulta
precocemente (Leon & Menezes-Filho, 2002; Naiff & Naiff, 2011; Ruiz, Silva & Batista,
2017).

A seguir apresentamos os dados da analise de conteudo das perguntas abertas, a
partir da técnica de categorizacdo proposta por Bardin (1997), em que levamos em conta a

frequéncia de aparicdo das categorias, assim como o conteido que elas apresentam.
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Os alunos foram indagados sobre gostar da escola, dos motivos que levam a
retencdo de ano, os motivos que facilitam e prejudicam os estudos, os motivos que levam a
ndo aprendizagem e os motivos para ir ou ndo a escola. Em relacdio aos dados mais
especificos da condicdo escolar, 329 relataram gostar de estudar e 97 ndo gostam, quatro

nao responderam.

Quadro 1. Motivos para repetir o ano

Categorias Frequéncia Unidades de registro

Falta de motivacdo 230 “Sao desinteressados ou ndo se esforcam o
suficiente”

“Nao se interessam no estudo”

Faltas escolares 86 “Porque ndo estudam e faltam muito”
“Nao estuda, fica s6 de brincadeira na aula”

“Vive na internet”

Fatores 35 “As drogas”

extraescolares “Mas influéncias”

Fonte: Elaborado pelos autores.

Em relacdo a retencdo de ano (Quadro 1), os alunos apontam motivos pessoais de
uma maneira geral, sendo a falta de interesse, de dedicacdo e de atencdo os principais. Ha
um relato relacionado a propria vivéncia de cada um, mas também reproduzido pelos
professores, como vimos nos quadros referentes a esses atores. Ou seja, o aluno vé a si
préprio e a seus pares como culpados pelo insucesso escolar. Esse dado nos indica que o
processo, chamado por Patto (2010) de fracassalizacdo do aluno pobre, ainda se mantém.
Percebemos um processo de profecia autorrealizadora (Rodriguez, Assmar & Jablonski,
2006) que categoriza os individuos em padrdes dos quais eles ndo conseguem avancar e
com isso reproduzem esse discurso, agindo de forma a dar coeréncia a ele.

O que prejudica os estudos segue a mesma légica do que leva a retencdo, a culpa no

aluno. Ja4 os motivos que levam a facilitacdo da Educacdo mesclam motivos diretamente
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relacionados com a escola com motivos pessoais e sociais. Percebemos aqui uma visdao
generalista do que pode apoiar o estudo, mas ainda sem uma visdo mais critica. No entanto,
todos os elementos essenciais aparecem, quais sejam, motivos ligados a escola em si,
motivos pessoais e familiares. Portanto, ndo ha uma falta de entendimento do que pode
facilitar ou prejudicar os estudos, mas ha um cotidiano que os impele ou os leva a outras

escolhas.

Quadro 2. Motivos para ndo aprender

Categorias Frequénci Unidades de registro
a
Motivos relacionados 423 “Por que elas ndo interessam em aprender”
aos alunos “Porque brincam quando os professores
explicam”

“Ndo prestam atencdo”

“Tém dificuldade em aprender ou ndo

querem”
Motivos relacionados a 22 “Talvez os professores ndo saibam explicar
escola de um jeito melhor para entenderem”

“Os professores sairem dando a matéria no
quadro e ndo explicam

“O professor ndo sabe ensinar”

Fonte: Elaborado pelos autores.

No Quadro 2, vemos que os motivos que preponderam sdo pessoais. A
aprendizagem durante muito tempo foi atribuida apenas ao aluno. O uso da expressao
ensino-aprendizagem muda essa configuracdo para uma relacdo diade. Entretanto, ainda
que os alunos percebam que existe uma parcela de responsabilidade no ensino, eles
atribuem a si mesmos 0s principais motivos de ndo aprenderem, corroborando os dados

relativos a retencdo e ao que prejudica os estudos (Inep, 2016; Naiff & Naiff, 2014).
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Importante salientar que os alunos ndo responderam de si mesmos, mas foram
levados a falar de seu grupo social, ou seja, o que faz os alunos de escolas publicas nao
conseguirem aprender? As respostas mostram os fatores atribuidos por eles aos seus
grupos de pertenca, retirando o peso da tendenciosidade atribucional que poderia fazé-los

querer proteger suas proprias historias e escolhas.

Quadro 3. Motivos para ndo ir a escola

Categorias Frequénci Unidades de registro
a
Fatores relacionados 339 “Sao muito preguicosos e ndo querem estudar”
aos alunos “Falta de vontade e desanimo”

“A escola ndao seduz os alunos e, as vezes, é, até
mesmo, chata.
“Estao desestimulados” ou “Nao tém incentivo”

“Acham uma perda de tempo”

Fatores relacionados a 25 “Ndo querem estudar ou as escolas ndo oferecem
escola bom ensinamento”
“Porque eles ndo gostam de ir, porque os
professores sdo ignorantes”

“Sofrem bullying’

Fatores externos a 37 “Muitas pessoas ndo estudam porque ficam

escola trabalhando para colocar dinheiro” ou “Ficam em
casa mexendo no telefone, computador, etc.”
“As vezes engravida’

“Por causa do mundo do crime”

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os motivos para ndo querer ir a escola, observados no Quadro 3, também séao

majoritariamente pessoais, culpabilizando o aluno quase que integralmente. Apesar de
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aparecer novamente a escola e fatores externos, esses ndo sdo tdo marcantes e definidores
dos motivos de absenteismo na escola publica.

O aluno, apesar de positivar estudar e aprender, se vé em todas as perguntas feitas
como o principal culpado por isso ndo acontecer. Nio percebem de forma marcante o
contexto escolar, o contexto social, suas necessidades e desejos e o laco que a escola
deveria formar com eles. Isso fragiliza sobremaneira sua identidade de estudante, pois entra
em conflito com o que acredita ser a melhor forma de aproveitar a escola. Se ser
interessado, estudioso e ter atencdao sdo sindnimos de bom desempenho, ndo ter isso é
sinénimo do fracasso. Ou seja, nesse sentido, sdo eles os Unicos culpados pelo insucesso
escolar, entao, desistir se torna uma saida diante do cenario apresentado, ja que essa é uma
atribuicdo de causa que provoca desanimo e desisténcia, pois carrega culpa e frustracao de
ndo poder ou conseguir ser diferente ou ser visto de forma diferente (Ferreira et al., 2002;

Naiff, Sa &Naiff, 2008).

Discussdo dos resultados

Os resultados apontam sempre para uma individualizacdo do fenémeno, tendo como
causa principal caracteristicas pessoais e sociais do aluno e em segundo lugar de sua familia
(Wilson, 2003; Alves-Mazzotti, 2010; Naiff, Benevides, Naiff & Souto, 2010; Zonta & Meira,
2007; Abranches, 2000; Castorina & Kaplan, 1997; Franco, 2002; Hollanda, 2001; Maluf &
Bardelli, 1991; Neves & Almeida, 1996; Rangel, 1997).

Deschamps e Moliner (2009) consideram que os interesses grupais e as dinamicas
intra e intergrupais direcionam a construcdo das representacdes sociais. Conforme
salientam Pereira, Amaral e Soares (1997), existiriam trés modos como as identidades
sociais podem condicionar a producdo de representacbes sociais. Em primeiro lugar, a
informacao disponivel sobre o objeto, isto é, se os membros do grupo estdo informados
sobre aspectos do objeto de tal modo que a respectiva representacdo sirva os interesses do
grupo; em segundo lugar, as comunicacoes explicitas dos membros do grupo influenciam a

aceitacdo ou rejeicdo de uma determinada representacdo do objeto; em terceiro lugar, essas
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comunicacoes determinam também a frequéncia de uso de representacdes sociais sobre os
objetos em questdo. Nos dados apresentados, percebemos os alunos falando de seus pares
de acordo com suas vivéncias cotidianas. Ou seja, a escola, apesar de positivada, ndo exerce
atratividade suficiente para que a identidade de estudante se imprima de forma marcante
nesse grupo.

De acordo com Tajfel (1982), precisamos de uma identidade social para nos
posicionar na sociedade, pois é a partir dessa identidade que iremos direcionar nossos
afetos, nossas acoes e nossas escolhas. Incluimo-nos em um grupo social e a partir dessa
inclusdo sabemos quem somos e quem ndo somos, ou seja, definimo-nos por afinidades ao
nosso grupo e rejeicdo aos valores e ideias do outro grupo ou exogrupo. E comum entre os
jovens mais empobrecidos perceberem o tempo gasto na escola como perda de tempo
diante de outras vontades e necessidades (Gois & Rocha, 2012; Silva, 2018). Ser um
estudante e fracassar se torna mais desestimulante do que simplesmente nao frequentar a
escola, e, com isso, ndo se deparar com fragilidades que, em ultima andlise, eles atribuem a
si mesmos (Naiff et al.,, 2012).

Em uma sociedade que valoriza tanto a Educacdo, que deu margem a disseminacdo
de representacdes sociais sdélidas na cultura brasileira, como o “lugar de crianca é na escola”
e “se ndo estudar ndao serd ninguém na vida®’, a identidade de “estudante” é
automaticamente relacionada as criancas, adolescentes e jovens. Isso quer dizer que
incutimos desde cedo nas criancas a ideia de que precisam estudar e que a Educacdo é
importante para a ascensao social. No entanto, ainda que essa seja uma questdo normativa
no Brasil, percebemos que os alunos das escolas publicas oriundos de camadas muito
empobrecidas tém vinculos fragilizados com a escola, gerando uma grande circulacdo entre
a Educacdo formal e a necessidade de geracdo de renda. Associado a esse fendbmeno, os
dados da pesquisa com os alunos do EJA (Naiff et al/, 2012) mostraram mecanismos
atribucionais de ordem interna, em relacdo ao desempenho escolar, traduzidos em
dificuldade de aprender e desinteresse, fator corroborado em outras pesquisas com
estudantes de escolas publicas brasileiras (Ferreira et al., 2002). Ou seja, os alunos param

de estudar para trabalhar e, além disso, atribuem suas dificuldades na escola a aspectos
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internos, o que pode servir de empecilho para a volta ou a continuidade da Educacdo formal,
ja que, segundo pesquisas dessa area da Psicologia Social, provocam baixa autoestima e
sentimentos de vergonha e impoténcia (Naiff, S& & Naiff, 2008; Rodrigues, Assmar &
Jablonski, 2007).

E relevante pensar que a formacdo das identidades sociais é marcada culturalmente e
socialmente, de tal forma que grupos sociais pertencentes a uma mesma sociedade podem
vivenciar essas relacdes diferentemente, de acordo, por exemplo, com sua classe social ou
género. A importancia que se da a escola, portanto, é gerada em um discurso socialmente
compartilhado por grupos com os quais os individuos se identificam, mas para que esse
discurso gere praticas sociais correspondentes, o cotidiano desses individuos deve estar a
servico da manutencdo dessa proposta. Como consequéncia, a importancia que se da a
escola passaria de um discurso esvaziado de sentido para representacdes sociais que guiem
de fato comportamentos de manutencdo e motivacdo com o ciclo escolar, E isso s6 pode
acontecer no interior dos grupos sociais. Se a crianca aprende que deve estudar, mas
percebe que sua condicdo social cria demandas que vao para além dos muros escolares e a
escola, em vez de absorvé-la com suas demandas, aponta sua diferenca como uma
inadaptacdo, essa escola ird gradativamente deixando de ser uma possibilidade em prol de
um futuro melhor para que o trabalho e outras formas de afirmacdo social lhes deem um
melhor posicionamento no presente. Segundo Bunomo, Trindade, Souza e Coutinho (2008,
p. 57), as imbricacOes entre as identificacoes e as diferenciacdes sociais que produzimos
sdo “mediadas por mediadoras das representacdes que se tem de determinado grupo
social”.

Deschamps e Moliner (2009) nos orientam para a necessidade de levar em conta na
formacdo da identidade social a avaliacdo que o individuo tem de si mesmo, do seu grupo
de pertenca, do que pensa que os outros pensam dele, de suas explicacbes para seu
sucesso e seu fracasso e pela forma como encaram o futuro. Esse pode ser um dos motivos
para que os indices das escolas privadas acabem sendo bem mais positivos em relacdo a
manutencdo da crianca e do adolescente na escola, jA que a escola parece mais bem

adaptada e direcionada para os grupos mais favorecidos economicamente (Inep, 2016).
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Consideracgoes finais

Podemos perceber, do que foi posto, que existe ainda uma visdo pautada apenas na
aprendizagem, sem compromisso com a diade ensino-aprendizagem, em que ha
corresponsabilidade de ambos os lados no processo educacional. A escola, mesmo que vista
de forma positiva como um todo, ainda ndo contempla os alunos (Silva, 2018).

A gravidade de tais dados nos aponta para uma conjuntura que envolve macro e
micropoliticas educacionais (Oliveira et a/., 2018). A escola ndo deve ser uma obrigacdo e
ndo deve carregar em si todas as solucdes sociais, tampouco deve ver o aluno como Unico
responsavel por seu sucesso ou insucesso escolar, pois isso acaba reforcando essa visdo da
meritocracia e do sucesso individual, em detrimento dos elementos sociais que devem
compor para que esse sucesso aconteca. Nossos dados mostram como os alunos
pesquisados ainda se responsabilizam por problemas enfrentados na escola.

Um passo importante é comecar a mudar intergeracionalmente essa relacdo com a
Educacdo. Pais com mais escolarizacdo tendem a valorizar mais esse espaco e estimular
seus filhos. Ao mesmo tempo, os professores devem ser preparados para o que deles se
espera em uma escola publica. E, em especial, a Educacdo, enquanto uma importante
instituicdo, deve estar atenta aos aspectos intra e interpsiquicos envolvidos no que significa
manter um aluno na escola (Naiff et al.,, 2008).

O publico-alvo de uma escola publica traz a tona os problemas sociais do Brasil, e
isso ndo pode ser negligenciado, nem nas relacdes interpessoais que acontecem no
ambiente escolar, nem tampouco no contelido e curriculo a ser apresentado. Nao acreditar
nas potencialidades que esse aluno tem, tanto pelos proprios alunos quanto pelos
professores, é dar continuidade a fracassalizacdo do alunado empobrecido (Patto, 1999).

Os alunos veem na escola, conforme observamos nos dados, uma possibilidade de
ter um futuro melhor, uma profissdao e ajudar a familia; nesse sentido, o continuo dessa
percepcdo positiva deve ser a realizacdo de fato. Sem que haja macropoliticas educacionais
que coloquem a escola em relevancia como uma politica de Estado e ndo somente como

politica de Governo, conforme argumenta Silva (2018), e sem preocupacdo com as
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micropoliticas institucionais que fazem de cada escola um espaco de mudanca nao
avancaremos nesse quesito.

O insucesso escolar ndo serda medido por estatisticas que garantem que a grande
maioria das criancas esta na escola, porque ndo basta estar na escola, é preciso a escola
estar em cada crianca brasileira como um projeto pessoal e identitario, como se consegue
com maior éxito nas escolas privadas (Parente, 201 8).

A exclusdo social passa por varios matizes, e um deles é certamente esse nao
pertencimento ao ambiente de transmissdao de conhecimento cultural que chamamos de
escola, e que permite o conhecer e o fazer pensar. Alijlamos uma geracdo de criancas e
jovens desse lugar e os vulnerabilizamos para a escolha de outros lugares de
pertencimento, outras identidades sociais que os fortalecam e facam sentido em seu
mundo, s6 que nem sempre sdo essas escolhas as mais seguras ou desejaveis.

O presente estudo ndo esgota o tema e propde cada vez mais, principalmente no
momento atual de grandes mudancas em perspectiva nas politicas publicas, atencdo a
educacdo como campo de pesquisas interdisciplinares que ajudem a vislumbrar caminhos,

e, nestes, direcOes adequadas ao futuro que esperamos para os estudantes brasileiros.
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