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Resumo:

Podemos encontrar no campo educativo o predominio hegemdnico da
tese de que toda relacdo de ensino e aprendizagem deva materializar-se
em agdes que resultem em efetivas trocas de préticas entre os sujeitos, e
que isso possa também resultar na constituicdo ou na alteragdo de determi-
nados tipos de comportamento do educando. Essa ideia apoia-se na
hipotese de que o sujeito educado é aquele que desenvolve praticas
observaveis e passiveis de avaliacdo em funcao das expectativas do sujeito
educador. Neste artigo, o ponto central da analise é que educamos na crenca
de reproduzimos a nés mesmos, ou seja, educamos para formar o cidadao
educado a nossa imagem e semelhanca. Entretanto, o outro pode constituir-
se na diferenca. A educacao, portanto, pode resultar em praticas que reprodu-
zam a subjetividade ao realizar o “eu” no outro ou na producao do inédito.
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O homem que mais viveu ndo é o que contou
maior nimero de anos, mas aquele que mais
sentiu a vida (ROUSSEAU, 1995).

Podemos afirmar que educar é alterar o proprio modo de fazer, pensar e
sentir do sujeito. Neste aspecto, podemos encontrar no campo educativo o
predominio hegemonico da tese de que toda relagdo de ensino/aprendiza-
gem deve materializar-se em agdes que resultem em efetivas trocas de
praticas entre os sujeitos e, que isso possa também resultar na constituicao
ou alteracdo de determinados tipos de comportamento no educando. Afirmar
isso tem como ponto central a ideia de que o sujeito educado é aquele que
desenvolve préticas passiveis de serem observadas é principalmente, avalia-
das em fun¢do das expectativas do sujeito educador. Portanto, afirmamos
que alguém aprendeu algo quando este reproduz aquilo que lhe foi intencio-
nalmente ensinado. Compreende-se que quanto mais similar e correta a
reproducdo do que foi ensinado melhor foi o processo educativo —educar
¢ fazer o “eu” no outro. E nesta afirmagdo de que educar é fazer o
“eu” no outro que se pode ter 0 ponto de conex&o para pensar as relagcoes
entre a Educacéo e a Psicanalise.

Compreende-se 0 campo educativo como o lugar da disputa sobre a
verdade do sujeito. Tendo a reproducao das praticas pelo sujeito a base para
avaliar o seu grau de educac¢do, a constituicdo de uma efetiva psicologia da
educacdo inaugura-se com o paradoxo de se compreender a formacédo do
sujeito para além do trabalho eminentemente materializado nas proprias
praticas. Nesta perspectiva, educar ndo seria somente o fato de constituir na
pratica o0 “eu” no outro como a reproducdo de comportamento, ou seja, é
também a producéo da imaterialidade em ser sujeito - a subjetividade. Assim
sendo, passamos de uma situacdo em que educar é somente a realizagéo de
préticas para a compreensdo de que a educacdo é também a organizacdo do
interno psicolégico no sujeito como determinante na producgédo da subjetivi-
dade e, portanto, no seu processo de aprendizagem em ser sujeito educado.

Entretanto, o interno psicoldgico ndo é passivel de observacdo direta,
pois também apenas o constatamos na exteriorizacdo das praticas do sujeito.
Temos, assim, na pratica educativa a convergéncia simultanea da materialidade
e da imaterialidade em ser sujeito. Assim, pode-se considerar a psicologia da
educagdo como um modo de contraposi¢do da tese educativa de que o sujeito
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educado é aquele que somente faz, para a tese da compreensdo de
que o sujeito educado é aquele que também opera com a psique.
Neste caso, podemos analisar a pratica educativa como a mistura entre as
acdes que também produzem uma determinada metafisica que se encontra
presente na intencdo de educar a subjetividade. Portanto, podemos pensar
a psicologia da educacdo no cruzamento da dualidade da formacéo do sujeito
que fica ora centrado na pratica educativa, ora centrado na subjetividade.

Contudo, como levar até a Gltima instancia a tese de que o educar seria
a reproducdo de uma pratica que se apresente como a imagem refletida do
educador? Esta é uma pergunta cuja resposta tem direcionado o educador a
exigir do educando a correspondéncia Unica do que é ser sujeito. Em outro
aspecto, pensar o educar como a producao de uma metafisica que direciona
0 educador para outra exigéncia que seria quase inalcancavel, ou seja, o de
também produzir a subjetividade. Nessa dualidade, retoma-se a metafora de
Rousseau de que “moldam-se as plantas pela cultura, e os homens pela
educacdo”. (ROUSSEAU, 1995). Isso pode resultar, basicamente, numa
educacdo que de um lado trate 0 homem como uma planta que é mecanica-
mente cuidada pela cultura e de outro lado pensar o homem que éeducado
pela cultura, mais propriamente, educado no contexto da Bildung.
Entretanto, o que seria educar o homem pela cultura no contexto da
Bildung?

Utilizamos Bildung para falar no grau de ‘formac¢do’ de um indivi-
duo, um povo, uma lingua, uma arte: e é a partir do horizonte da
arte que se determina, no mais das vezes, Bildung. Sobretudo, a
palavra alema tem uma forte conotacdo pedagdgica e designa a
formagdo como processo. (SUAREZ, 2005)

A ideia de Bildung deixa transparecer a formacéo do sujeito como algo
para além das préticas educativas que se materializam nas agdes entre 0s
sujeitos. Portanto, educar ndo seria somente o resultado material que se
centra na experiéncia do educador, mas também nas condicGes de vida de
uma determinada época.

Sobre a consolidagcdo do modo de pensar do sujeito € muito oportuna a
investigacdo de Foucault sobre o conhecimento, ao apontar para a instabi-
lidade do modo de saber ser sujeito, pois permite compreender que “o0 homem
ndo passa de uma invencdo recente, uma figura que nao tem dois séculos,
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uma simples dobra de nosso saber, e que desaparecera desde que este
houver encontrado uma forma nova”. (FOUCAULT, 1999)

Pensar o sujeito como uma construcdo de praticas educativas aponta
paraum amplo campo de investigacdo, pois como apontado anteriormente
pode-se compreendé-lo como aquele que se encontra inserido num conjunto
de ac¢Bes que para Marx constituem o ponto central das relag6es sociais de
producdo, ou seja,

na producdo social da propria vida, os homens contraem relagcGes
determinadas, necessarias e independentes de sua vontade, rela-
¢Oes de producdo estas que correspondem a uma etapa determina-
da de desenvolvimento das suas forgas produtivas materiais. A
totalidade destas relagfes de producao forma a estrutura econé-
mica da sociedade, a base real sobre a qual se levanta uma sueres-
trutura juridica e politica e a qual correspondem formas sociais
determinadas de consciéncia. O modo de producdo da vida mate-
rial condiciona o processo em geral de vida social, politico e
espiritual. (MARX, 1974)

Tanto para Foucault quanto para Marx somos resultados de um conjunto
de praticas que alteram ou mantém o nosso modo de ser sujeito. Neste caso,
a educacdo seria um processo de inserir o sujeito em praticas que o constituam
numa determinada formag&o cultural (Bildung) que também condiciona o
sujeito numa concep¢do de mundo, mais propriamente, como uma
Weltanschauung que é

uma construgdo intelectual que soluciona todos os problemas de
nossa existéncia, uniformemente, com base em uma hip6tese supe-
rior dominante, a qual, por conseguinte, ndo deixa nenhuma per-
gunta sem resposta e na qual tudo o que nos interessa encontra
seu lugar fixo. (FREUD, 1933 [1932])

No dmbito de uma Weltanschauung, pensar a questdo da educacgéo é
compreendé-la como um campo fenomenoldgico de maltiplas determina-
¢Oes, entre as quais os diversos modos especificos que resultam no cruzamento
das ac¢Oes praticas e na estrutura da organizacdo do pensamento do suijeito.
Para Freud, no campo de uma Weltanschauung,
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a crianca é educada no sentido de conhecer os seus deveres sociais
mediante um sistema de recompensas carinhosas e de punigdes;
é-lhes ensinado que sua seguranca na vida depende de que seus
pais (e, depois, de que outras pessoas) a amem e de que eles
possam acreditar que a crianga 0os ama. Todas essas relagfes sdo
posteriormente introduzidas, inalteradas, pelo homem, na religido.
A quantidade de protecéo e de satisfacao destinada a uma pessoa
depende do seu cumprimento das exigéncias éticas; seu amor a
Deus e sua consciéncia de ser amado por Deus sdo os fundamentos
da seguranca que adquire contra os perigos do mundo externo e
do seu ambiente humano. (idem, p. 160)

Podemos considerar que a Weltanschauung encontra-se, basicamente,
dividida em dois grandes segmentos a partir da nossa hipétese de trabalho,
qual seja, de que a materialidade da agéo educativa € o ponto de unido entre
a teoria e a pratica, mais propriamente, no caso da educacéo, a unido entre
o resultado de uma educacdo pratica e a manifestacdo da organizacio
psicolégica do sujeito que a adquire em decorréncia de suas experiéncias
com a vida. Neste aspecto, por um lado, a préatica seria entendida como algo
determinado pela prépria materialidade da coisa, portanto teriamos uma
Weltanschauung prética. Por outro lado, ao afirmar que interpretamos e
fazemos coisas em fun¢do do pensamento constituiria a Weltanschauung
tedrica.

A unidade entre essas duas Weltanschauung seria o que se denomina no
campo do marxismo como a praxis, ou seja, como uma atividade humana
gue ndo se resuma a uma pratica utilitaria, e sim a interpretacédo e
transformag&o do mundo (VASQUEZ, 1977). Entretanto, no campo educativo
de que maneira pensar a praxis educativa como a unidade da pratica e do
pensamento que resulte em ac¢des para educar o sujeito?

O campo educativo proporciona as condi¢es para um olhar da psicologia
da educacdo pautado estritamente no bioldgico do sujeito, a qual apontaria
somente para as a¢des praticas estritas no modo em ser sujeito como o
resultado de sua organizacdo neural. Pelas praticas educativas encontra-se o
precioso caminho para educar e produzir a subjetividade. Em contraposi¢ao
a essa situacdo, é possivel identificar uma outra psicologia da educagédo que
analisaria as condi¢Ges simbdlicas do sujeito na realizagdo de sua pratica.

A via da Psicanalise para compreender o fendmeno educativo seria uma
ruptura na tentativa iluséria de educar na reproducdo do mesmo, mais
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propriamente apontar no sujeito as formacgdes do inconsciente como a
injuncdes que se encontram presentes no desgoverno de suas atuacées.
Neste ponto, temos um grande problema no campo da educacéo, qual seja,
como afirmar que a préatica educativa é ilusdria se esta possui eficacia na
constituicdo do sujeito?

Dir-se-ia que em cada escola e em cada sala de aula os sujeitos sao
educados para serem a reproducdo do sujeito educador. Nada haveria de
ilusério na afirmacdo de que a educagdo reproduz o eu no outro. A questdo
central seria pensar quais os resultados de préaticas educativas que insistem
em fazer o eu no outro.

O aparelho escolar é construido como uma maquina que deve resultar
na formacgdo do sujeito plenamente educado. Nesse processo educativo o
sujeito é formado na tentativa de manter-se no incontrolavel desgoverno de
suas pulsdes. Para tanto, o exercicio das prerrogativas da represséo é condicio-
nado como o modo mais condizente na educacdo do sujeito. Contudo, as
formacg@es do inconsciente ndo deixam de apresentar-se como sintoma, mais
propriamente, o estranhamento em ser sujeito. Consideram-se aqui as cone-
x0es entre a Educacgéo e a Psicanalise como um modo de interpretar aimpos-
sibilidade dos resultados dos processos demassificacdo na educacédo do sujeito.

Freud chega a denominar a Psicanalise para o sujeito como uma modali-
dade de “pés-educacdo” (FREUD, 1913), a ponto de compreendé-la como
uma modalidade de “profilaxia, que se destina a prevenir ambos os resultados
- tanto a neurose quanto a perversao” (idem). A questdo central é que a
Psicandlise ndo se propde como uma ciéncia aplicada no campo de educativo,
e sim como uma modalidade de escuta do desamparo do sujeito perante a
sua propria castracdo. De certo modo, ja se encontra em Rousseau esse
mesmo caminho de pensar a educagdo, quando ele afirma que:

Portanto, uma vez que a educagdo é uma arte, é quase impossivel
que ela tenha éxito, j& que 0 concurso necessario a seu sucesso
nao depende de ninguém. Tudo o que podemos fazer a custa de
esforgos é nos aproximar mais ou menos do alvo, mas é preciso
sorte para atingi-lo. (ROUSSEAU, 1995, p. 9)

Né&o se pode deixar de criticar que, entre esses dois modos de compreen-
der o psicolégico da educacdo no sujeito — o pautado por um lado no biol6-
gico e por outro, no campo do simbdlico — abre-se uma falsa divisdo que
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retrata no campo educativo a separacao cartesiana que estabelecemos entre
as coisas do corpo (bioldgico) e as coisas da alma (simbélico).

Essa separacdo é a base com que solidificamos e passamos a pensar 0
mundo e as coisas na ciéncia moderna. Basicamente, essa separa¢do se susten-
ta na tese de que ha dois reinos, quais sejam, a natureza e a cultura. A proje¢éo
dessa separac¢éo no sujeito é estampada no modo como o olhamos, pensamos
e fazemos coisas em nossas praticas cotidianas. Portanto, é reproduzido no
modo de ser sujeito o fato de este estar cindido entre a natureza (corpo) e
a cultura (subjetividade).

A partir dessa separacdo entre natureza e cultura é que se pensa a
educacdo, e ha muita dificuldade para pensar o sujeito como a mistura entre
natureza e cultura, o que pode ser denominado como a natureza cultural
daquilo que se acredita que seja o sujeito. Neste caso, ndo se pode esquecer
que a todo o momento olha-se para o sujeito e que este somente é reconhe-
cido como o reprodutor de préticas, pois hd muita dificuldade de penséa-lo
em sua subjetividade — o seu modo de ser na mistura entre a natureza e
cultura. Portanto, de certo modo coisificamos o sujeito a ponto de naturalizar-
mos a propria cultura. Posicionamos e fixamos o sujeito na verdade de sua
natureza e cultura. No entanto, que,

o carater seja imutavel ndo é uma verdade no sentido estrito; esta
frase estimada significa apenas que, durante a breve duragdo da
vida de um homem, os motivos que sobre ele atuam néo arranham
com profundidade suficiente para destruir os tragos impressos
por milhares de anos. Mas, se imagindssemos um homem de
oitenta mil anos, nele terfamos um carater absolutamente mutavel:
de modo que dele se desenvolveria um grande nimero de indivi-
duos diversos, um ap6s o outro. A brevidade da vida humana
leva a muitas afirmacdes erradas sobre as caracteristicas do homem
(NIETZSCHE, 2000)

E sobre essas falsas aparéncias que a verdade é assumida, que fica limitado
0 pensar o sujeito e sdo dedicados grandes esforgos educativos para assim
manté-lo. Entretanto, como se deve tratar na radicalidade para poder pensar
uma modalidade de pratica educativa que seja a intencdo da impossivel
unidade entre a natureza e a cultura? Fala-se em impossivel intencdo, pois
sabemos que ndo sabemos ser a unidade de uma cindida relagdo que se
constitui em educar em praticas desprovidas de subjetividade — os educadores
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se orgulham de ser aplicadores de técnicas. Neste caso, oscila-se ora de uma
concepcao de que a educacdo é algo passivel de ser materializada unicamente
em praticas e ora de que a educacdo é a experiéncia de vida.

A primeira concepgao esta pautada na tese de que a “aprendizagem”
resulta de um processo mecanico centrado na memorizacao através da repeti-
¢do. Isso possui em si uma verdade natural e determinista na formagdo do
sujeito. Nao se pode deixar de considerar que essas praticas tratam o sujeito
como coisa e que resultam na eficicia de obter a producdo deste. Essa
premissa acaba por resultar na condicdo moderna de que somente se constitui
0 sujeito na mecanica de acles resultantes de uma maquina de vigiar e
punir, mais propriamente, no controle ostensivo do pandptico. Para Foucault,
0 “pandptico” é uma maquina de eficiente resultado no objetivo de querer
vigiar e controlar o outro. Esse “aparelho” possui um funcionamento bem
simples:

na periferia uma construcdo em anel; no centro, uma torre; esta é
vazada de largas janelas que se abrem sobre a face interna do
anel; a construgdo periférica é dividida em celas, cada uma atraves-
sando toda a espessura da construcdo; elas tém duas janelas,
uma para o interior, correspondendo as janelas da torre; outra,
que da para o exterior, permite que a luz atravesse a cela de lado
a lado. Basta entdo colocar um vigia na torre central, e em cada
cela trancar um louco, um doente, um condenado, um operario
ou um escolar. Pelo efeito da contraluz, pode-se perceber da
torre, recortando-se exatamente sobre a claridade, as pequenas
silhuetas cativas nas celas da periferia. Tantas jaulas, tantos peque-
nos teatros, em que cada ator esta sozinho, perfeitamente individua-
lizado e constantemente visivel. O dispositivo panéptico organiza
unidades espaciais que permitem ver sem parar e reconhecer
imediatamente. Em suma, o principio da masmorra é invertido;
ou antes, de suas trés fungfes — trancar, privar de luz e esconder
— sO se conserva a primeira e suprimem-se as outras duas. A
plena luz e o olhar de um vigia captam melhor que a sombra,
que finalmente protegia. A_visibilidade é uma armadilha
(FOUCAULT, 1991, p. 177, grifo nosso)

Em termos educativos, parte-se da premissa que ao aplicar uma forca “F”
no sujeito ocorra uma reacdo. A partir da aplicacdo dessa forca espera-se
que isso possa resultar em sua plena educagdo. Os educadores buscam

Mental - ano VII - n. 12 - Barbacena - jan.-jun. 2009 - p. 53-75

| 3 Artigo Revista Mental_12_p_53-75.pmd 60 28/10/2009, 10:03



Prof. Rogério Rodrigues 61

promover uma adequada medida na aplicacdo de forca que resulte numa
reacdo no sentido de atender aos seus préprios anseios. A questdo do “F”
educativo que se aplica no sujeito leva-nos a pensar que se tem todo um
aparelho escolar na mecanica do panéptico que investe no sujeito um conjunto
de praticas que se efetivam numa verdadeira educacao fisica que implica o
modo de ser sujeito.! Instaura-se todo um saber pedagdgico do sujeito para
muito bem avaliar o processo e o resultado da producao da forca “F” aplicada
na educacdo do sujeito. Entretanto, ignora-se por completo qual o tipo de
subjetividade que se produz nas agfes dessas forcas, pois se considera que
a subjetividade é algo que nédo se pode medir — a ndo mensurabilidade do
ser subjetivo.

Entretanto, o aparelho escolar se aprimorou como uma maquina que
permite nos fazermos sujeitos como resultado de intervengdes praticas que
marcam 0S N0SsOS COrpos e nem por isso deixa de produzir subjetividade.
Naquilo que se denomina o processo educativo ndo deixam operar na eficacia
da transmissdo de fazer o modo como nos tornamos 0 mesmo — 0 “eu” no
outro. Contudo, isso é algo que muitas vezes ndo compreendemos, ou seja,
“como alguém se torna o que €”. (NIETZSCHE, 1995). Diriamos que essa
pretensa compreensao é abandonada somente quando se entra em crise, ou
seja, algo vai errado na onipoténcia em ser sujeito pleno da razéo.

No campo da perspectiva educativa de “como alguém se torna o que é”
(NIETZSCHE, 1995). tem-se o caso do sujeito educado na teoria de Herbart,
para o qual esse s6 pode se constituir ao realizar uma quantidade de trabalho
materializado e mensuravel em praticas. (NIETZSCHE, 1995). Diriamos que
essa pratica educativa corresponde a teoria da educacao de Herbart, que se
pauta na evidéncia, portanto é preciso que se tenha aprova para conferir
que o sujeito realmente aprendeu a licdo. A importancia dessa
preparacdo centra-se na premissa de que “ndo se ensina para escola e sim
para a vida” (HERBART, [s. d.]). O sujeito somente aprende pelo fato de

! Poderiamos dizer que os sujeitos inseridos nas cidades sdo educados numa verdadeira

educagdo fisica. Assim, como nos esportes praticados nas sociedades industriais, as cidades
também buscam um sujeito com uma determinada produtividade e a maximizagdo nos
resultados. Portanto, o desenvolvimento das for¢as produtivas de uma sociedade, as
formas arquitetdnicas do urbano e as alteragdes na maneira de usar 0 corpo no campo
esportivo sdo elementos que podem estar intimamente relacionados. Cf. SEVCENKO,
Nicolau. Futebol, metrépoles e desatinos. Revista da USP: dossié futebol. Sdo Paulo, n.°
22, p. 30-7, jun./jul./ago. 1994.
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possuir determinadas aptiddes que podem ser ampliadas com o trabalho
educativo na formacdo do chamado “circulo de ideias” que influenciam o
caréter do sujeito (idem, p. 278).

Temos como exemplo dessa concepg¢do a modalidade de educar na
necessidade compulsiva de se exigir que os alunos fagam a execuc¢édo de
tarefas repetitivas no sentido de se alcangar a memorizacgao e, principalmente,
aquilo que se compreende como sendo o pleno exercicio que resulte na
aprendizagem. O adulto perante uma crianca ordena-lhe realizar a tarefa e
espera que ela cumpra de imediato aquilo que foi solicitado. Sobre este tipo de
atuacdo educativa, Rousseau aponta para um problema educativo, qual seja:

Eis a férmula a que podem reduzir-se aproximadamente todas as
ligbes de moral que se ddo ou se podem dar as criancgas.

O mestre: Ndo se deve fazer isso.

A crianca: E por que ndo se deve fazer isso?

O mestre: Porque é ruim.

A crianca: Ruim! O que € ruim?

O mestre: O que lhe proibem.

A Crianca: Que mal existe em fazer o que me proibem?

O mestre: Punem vocé por ter desobedecido.

A crianga: Eu faco coisas de um jeito que ninguém fica sabendo.
O mestre: Vdo espiona-lo.

A crianga: Eu me esconderei.

O mestre: Vao fazer-lhe perguntas.

A crianga: Eu mentirei.

O mestre: Ndo se deve mentir.

A crianca: Por que ndo se deve mentir?

O mestre: Por que é ruim, etc. (ROUSSEAU, 1995, p. 85-6)

A critica de Rousseau aponta para uma educacgdo que fica presa em si
mesma e rodando em circulo, no qual o que prevalece é a forca daquele
que educa na imposicdo de sua vontade. Portanto, na contraposicdo a essa
situacdo, o educar para além da pratica seria a organizacao da tarefa educativa
em que o sujeito aprende ndo pelo fato de inserir-se na ordem escolar
materializada em praticas, mas fundamentalmente por estas relagdes se
constituirem em fungédo de determinados sentimentos em relacéo as coisas
e que lhe fazem marcas em sua estrutura psiquica. Nesta segunda perspectiva
temos o pensamento de Rousseau, que compreende a teoria educativa numa
psicologia da educacdo que parte da premissa de que se devem estabelecer
as consolidacOes de determinados sentimentos entre educador e educando
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que sdo fundamentais para se estabelecer o “processo de aprendizagem” no
educando.

No campo dessa psicologia da educagdo, o processo de aprendizagem
seria o resultado do encontro entre sujeitos em que se estabelece o ensino
pela transmissé@o de procedimentos; estilos de vida; modos de pensamentos;
e, principalmente, pela incorporacgéo da tarefa educativa como a experiéncia
subjetiva que possui como centro o elemento emocional e que resulta em
algo significativo para o sujeito. Estas interagfes entre os sujeitos podem
alterar o seu estado de &nimo a ponto de permitir o desenvolvimento de
habilidades que antes nédo faziam parte de seu modo de ser sujeito.

O papel do educador nesse procedimento educativo € como um organi-
zador da possibilidade dessa experiéncia vivida, na qual, em Ultima instancia,
a prética educativa ndo se realiza no seguinte pressuposto: “faga como eu
faco” e sim no processo educativo que “faca como eu sinto”. O educador
somente pode partir dessa perspectiva educativa subjetiva pelo
fato de que sua experiéncia possui um significado para si mesmo.

Entretanto, nessa segunda concepcédo de educacdo como a experiéncia
vivida parte-se do pressuposto de que em termos educativos ainda pensamos
em nds mesmos como coisa e continuamos a manter a divisdo que estabele-
cemos entre a natureza e a cultura, pois nada sabemos sobre como pensar o
sujeito educado na unidade entre a natureza e a subjetividade.

Identifica-se nos trabalhos de Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), intitu-
lados Emilio ou Da Educa¢do (ROUSSEAU, 1995), a inauguragdo dessa
perspectiva educativa, que ao contrério de Herbart compreende a formagéo
do “outro” como algo que se encontra pautado numa relagdo direta entre o
sujeito e o objeto do conhecimento, ou seja, € a interacdo entre sujeito e
objeto que proporciona as condi¢des subjetivas da realizagdo do conhecimento
sobre o objeto.

Passamos de uma formagdo em Herbart, pautada numa psicologia da
educagdo que aponta para a organizacgdo psiquica do processo de memoéria
do sujeito, para a formagdo em Rousseau, em que a psicologia da educagdo
esta direcionada para a organizagcdo da memoéria de experiéncia de vida do
sujeito. Neste ponto, afirma-se que o olhar sobre o sujeito educado difere
entre Herbart e Rousseau, mas ambos ainda mantém a mesma separacdo
entre natureza e cultura e ambos sdo estritamente racionais e empiricos no
modo de compreender a formagédo educativa do sujeito. A diferenca entre
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essas duas teorias educativas € que em Herbart temos uma valorizagcdo no
aspecto da formacdo artificial devido & imposicdo da memorizacdo dos
contetidos e em Rousseau, uma valorizagdo da experiéncia natural como
forma de estabelecer o saber ser sujeito. Para educar em Rousseau, longe de
estar atento a evitar que Emilio se machuque, eu ficaria muito aborrecido se
ele nunca se ferisse e crescesse sem conhecer a dor. Sofrer é a primeira
coisa que ele devera aprender, e a que ele tera maior necessidade de saber.
(ROUSSEAU, 1995, p. 66).

Assim sendo, em Rousseau educar € a vivéncia de experiéncia, mas essa
experiéncia tem que se voltar para a natureza prépria do sujeito e ndo para
algo constituido de modo artificial (cultura). Portanto, deve-se evitar “nossa
mania professoral e pedantesca de sempre ensinar as criangas 0 que
aprenderiam muito melhor por si mesmas, e esquecer o que s6 noés lhes
poderiamos ensinar”. (ROUSSEAU, 1995, p. 66).

Voltamos a questdo anterior, qual seja, 0 que seria a pratica educativa
pautada na compreensdo de que ndo reproduza no sujeito a separagdo entre
a natureza e a cultura? Tudo indica que a contraposi¢do para enfrentarmos
esse modo cindido de compreender o sujeito leva a pensa-lo como sendo
uma mistura entre a natureza e a cultura. No entanto, no campo educativo
essa mistura entre natureza e cultura acaba por levar a praticas em que a
condicdo de formar o sujeito corresponde a esfor¢os cada vez mais apelativos
de educar pela forca da razdo ou pela experiéncia da emocédo. Isso acaba
por, de certo modo, manter também a ruptura entre natureza e cultura, com
a diferenga que agora elas se misturam. Por um lado é exigido um esforgco
fisico/mental para memorizar coisas, por outro nos tornarmos reféns dos
nossos vinculos de amor com as coisas do saber.

Responder a questéo sobre a possivel unidade entre natureza e cultura
pautada no campo educativo € levar até as Ultimas consequéncias a realizagao
de uma psicologia da educacdo que tem como base ora a relagdo estritamente
fisica do sujeito educado, ora a experiéncia estritamente emocional. Neste
aspecto, podemos ter como ilustracdo o quadro de Jean-Honoré Fragornard,

cujo titulo é “A educacdo faz tudo”.?

2 O quadro intitulado A educagdo faz tudo de Jean-Honoré Fragornard encontra-se na

cole¢do Masp (Sdo Paulo). No caso do nosso estudo é justamente o titulo do quadro que
mais chama atenc¢do, pois apresenta a tese da ideia moderna de poder pela forca da
razdo instrumental dominar e controlar a natureza/cultura.
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A educagdo faz tudo (Jean-Honoré Fragornard 1775-1780).2

Nessa tela estd colocada em evidéncia a tese educativa sobre a
possibilidade da inscricdo da vontade do educador no sujeito, qual seja, “a
educacdo faz tudo”, até mesmo altera a natureza do préprio educando.
Partimos da compreensdo de que em nossa contemporaneidade estamos
mergulhados nessa crenca de que é possivel pela educagéo e, principalmente,
pelos bons costumes inserirmos o sujeito na sociedade para que ele seja
compativel com as exigéncias modernas da nossa civilizagdo.* Essas exigéncias
educativas pressupdem que seja possivel alterar o préprio estado de natureza
do educando, ou seja, se este cometer algum tipo de violag¢éo das leis sociais
€ preciso uma dose acertada de mais educacéo, pois somente ao reeduca-lo
que podemos constitui-lo como sendo o “bem-educado”.

Temos a crenca de que somente “boas praticas educativas” é que podem
resultar na “adequacdo do sujeito & sociedade”. Entretanto, ha ai certo grau
de verdade, ou seja, acabamos por nos educar pelo fato de estarmos inseridos
com os educadores em praticas que nos servem de modelo. Para Freud,
sobre a construcdo desse modelo educativo

é dificil dizer se o que exerceu mais influéncia sobre nés e teve
importancia maior foi a nossa preocupacdo pelas ciéncias que

3 Cf. quadro do acervo da colegdo Masp — Sdo Paulo (6leo sobre tela 55,5 cm x 66 cm).
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nos eram ensinadas, ou pela personalidade de nossos mestres
(FREUD, 1914)

Podemos nao saber o que define em nds 0 que somos, ou seja, SOMOs
sujeitos em decorréncia dos conteddos que nos sdo ensinados ou a prépria
figura de nossos educadores. Os que apostam na primeira opgao apostam
na razdo e fazem da educagdo um corolario de conceitos a serem memorizados
pelo educando. Ja os que apostam na segunda possibilidade pensam a educa-
¢do como algo estritamente emocional e que o seu principal eixo é o encontro
entre os sujeitos. Neste caso, os cachorros no quadro de Fragornard ficam
em pé ao comando da menina tanto pelo fato de treinarem fisicamente,
como também pela afeicdo por sua dona que cuida deles com carinho e
alimento. Portanto, o paradoxo é que a verdade educativa ndo esta nem de
um lado ou do outro, ou seja, ela pode estar no meio, portanto educar seria
um encontro da razdo entre sujeitos emotivos que realizam trocas simbélicas.
Podemos afirmar que

é facil perceber que o modo de vida ideal talvez seja obter um
delicado equilibrio entre os extremos. (...) mesmo sob condic¢des
extremas, deixar-se levar apenas pelo coragdo ou pela razdo ndo
€ um bom modo de viver nem a maneira certa de sobreviver.
(BETTELHEIM, 1985, p. 206).

Entretanto, como alcangar esse equilibrio na formacédo cultural do sujeito
e falar sobre a possibilidade de educar o sujeito depois de Freud ter sinalizado
que somos portadores de algo nao revelado em nossas agdes, ou seja, atuamos
no conjunto de nossas formagdes do inconsciente? Para Freud,

a educacgdo tem de escolher seu caminho entre o Sila da ndo-
interferéncia e o Caribdis da frustragdo. A menos que o problema
seja inteiramente insolivel, deve-se descobrir um ponto étimo
que possibilite a educagdo atingir o maximo com o minimo de
dano. Serd, portanto, uma questdo de decidir quanto proibir, em
que hora e por que meios. (FREUD, 1933 [1932]).

A nossa modernidade acabou por instaurar de modo hegembnico a
interpretacdo do quadro “A educacéo faz tudo” (FRAGORNARD, 1775-1780),
na qual somente podemos nos educar através da realizacdo do esforco fisico
exaustivo e doloroso na busca do resultado (Herbart) ou sermos refém do
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amor pelo educador (Rousseau). Ambos possibilitam exigéncias ao sujeito/
educando e muitas vezes autorizamos que o educador nos faca sofrer para
sermos o sujeito educado. No caso da teoria de Herbart, a imposi¢do vem
pela vontade do educador de que seja memorizado o discurso sobre o objeto.
No segundo caso a imposi¢do vem pelo amor do educando pelo educador
que o direciona a fazer experiéncias de vida, no sentido de ndo medir esforcos
para aprender algo que agrade ao educador. Neste ponto é que podemos
indicar a oportunidade para aqueles que desejam exercitar a crueldade, pois
acabam por encontrar no campo educativo um modo aceito e justificado
socialmente de pdr em acgdo tais praticas dolorosas com o alibi de que sao
condutas educativas para o sujeito. Para Freud,

A crueldade é perfeitamente natural no carater infantil, j& que a
trava que faz a pulsdo de dominacdo deter-se ante a dor do outro
— a capacidade de compadecer-se — tem um desenvolvimento
relativamente tardio. (...) A auséncia da barreira da compaixao traz
consigo o risco de que esse vinculo estabelecido na infancia
entre as pulsdes cruéis e as zonas erdgenas torne-se depois indisso-
lavel na vida (FREUD, 1905).

No entanto, fica uma questdo pertinente a esse processo educativo,
entendido como sinénimo de colocacdo de barreiras no que diz respeito a
satisfacdo dos impulsos da crianca: qual grau de contencdo é realmente
necessario para educar uma crian¢a? Ndo podemos correr o risco de favorecer
a instauracdo de uma doenca, ja que “a libido fica privada de satisfacdo pelas
vias normais™ (FREUD, 1905, p. 161). Portanto, como estabelecer uma
educagcdo que permita e, simultaneamente, impeca praticas de
crueldade\barbéarie. O que mais nos preocupa é que podemos encontrar a
plena satisfacdo desses impulsos cruéis numa crianga, e, mais tarde, num
adulto, que realizam essas atitudes com aquilo que se pode denominar a
banalidade do mal, que desafia as palavras e os pensamentos (ARENDT,
1999, p. 274). O mais assustador é que as praticas de crueldade com o outro
€ consigo proprio acabam por se instituir como a realizacdo deatuacGes que
permitem se reconhecer como sujeito. O fato importante a analisar nessas
praticas sdo os lagcos de paridades, ou seja, um educador cruel encontra
facilmente aqueles que desejam que ele os faca sofrer, pois somente assim
€ que o educando se percebe educado. Entretanto, o que seria a crueldade?

Mental - ano VII - n. 12 - Barbacena - jan.-jun. 2009 - p. 53-75

| 3 Artigo Revista Mental_12_p_53-75.pmd 67 28/10/2009, 10:03



68 Educag8o e Psicandlise: a prética educativa e a producdo de subjetividade

Partimos do pressuposto de que nao se pode definir a priori a crueldade.
Estabelecemos alguns parametros que indicam coisas que ndo se podem
fazer consigo mesmo e com o outro, como fator impeditivo da realizacdo da
crueldade. Entretanto, ndo podemos afirmar que a crueldade ndo possa estar
dissimulada em atuag6es despercebidas do nosso cotidiano, no caso especifico
deste estudo nas praticas educativas.

Como podemos notar no quadro de Fragornard, temos no centro dois
cachorros (educandos) que se encontram em pé e estdo sob o comando
direto da menina (educadora). Os cachorros realizam a proeza de ficar em
pé apoiados somente nas patas traseiras, e isso é algo totalmente contrario a
natureza do préprio cachorro, que deveria apoiar-se naturalmente nas quatro
patas. Isso significa dizer que “a educagdo faz tudo” a ponto de alterar a
prépria natureza do cachorro. Essa pratica teria embutido em seu interior
algo da ordem da crueldade?

Para responder essa questdo devemos analisar qual o grau de sofrimento
que envolve a realizacdo dessa proeza apresentada no quadro e que tem
como base o resultado do bom trabalho educativo. Aplica-se a tese educativa
ao estabelecer uma relagdo direta na formacgdo do sujeito como sendo o
resultado de uma operacgdo de intervir na estrutura da natureza do educando.
Esta pratica educativa que se materializa em praticas que tém como meta o
resultado de educagdo de técnicas do corpo denomina-se como adestramento.
Sobre esse fato, Marcel Mauss j& tinha relatado que:

O treinamento, como a montagem de uma maquina, é a procura,
a aquisicdo de um rendimento. Trata-se aqui de um rendimento
humano. Essas técnicas sdo pois as normas humanas do treina-
mento humano. Os processos que aplicamos aos animais foram
aplicados pelos homens voluntariamente a si mesmos e a seus
filhos. Estes foram provavelmente os primeiros seres que foram
assim treinados, que foi preciso primeiro domesticar, antes de
todos os animais. (MAUSS, 1974, p. 220).

Aplicamos aos animais e a nés mesmo a condicao de educar pela aplicacao
de estimulos e o refor¢o dos resultados favoraveis (SKINNER, 1974). Portanto,
nessa concepgao hegemonica a “boa educacédo” € somente aquela que pode
proporcionar as condi¢gdes necessarias para alterar a natureza do educando
(adestrar), e isso seria o tipo de ensino que possa modificar no sujeito a
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(...) determinagéo de suavontade, mais precisamente, um exercicio
pleno das “a¢gfes da alma”, pode controlar as “paix&es da alma”.
O que encontramos no sujeito cartesiano € uma intima relagdo
entre vontade e razdo. Para aqueles em que a vontade é forte,
ndo ha que temer o desvio, pois 0s sujeitos sabem o que querem
e buscam alcancar esse objetivo a qualquer custo. A anélise de
Descartes se volta para aqueles que ndo possuem uma forte
vontade em alcancar o que desejam (SKINNER, 1974).

Nesse aspecto, a “boa educagdo” centrada na tese cartesiana seria algo
gue possa proporcionar as condigdes necessarias para controlar as paixdes
da alma e, até mesmo, alterar os seus resultados. Para Descartes esse tipo de
educacédo é possivel pelo fato de constatar que o cdo, quando

vé uma perdiz, é naturalmente levado a correr em sua diregdo, e,
quando ouve um tiro de um fuzil, tal ruido o incita naturalmente a
fugir; mas, ndo obstante, adestram-se comumente de tal maneira os
cdes perdigueiros que a vista de uma perdiz os leva a deter-se e 0
ruido que ouvem depois, quando alguém atira a perdiz, os leva a
correr para ela. Ora, essas coisas sdo Uteis de saber para encorajar
cada um de nés a aprender a observar suas paixdes; pois, dado
gue se pode, com um pouco de engenho, mudar 0os movimentos
do cérebro nos animais desprovidos de razdo, é evidente que se
pode fazé-lo melhor ainda nos homens (...). (DESCARTES, 1974,
p. 247).

A psicologia da educagdo de Herbart e a de Rousseau, inserida na pers-
pectiva de que “a educagdo faz tudo”, aproximam-se na busca do resultado
em mudar estritamente a natureza do sujeito, seja pela dor do sofrimento
fisico, seja pela dor do sofrimento emocional em que 0s sujeitos se encontram
mergulhados em suas proprias préaticas e subjetividades.

Nesse caso, retomamos o conceito de Weltanschauung como a possibili-
dade de realizar uma pratica educativa e a produc¢do da subjetividade,
pois temos a crenca instituida na possibilidade de formar uma Weltanschauung
educativa no sentido de solucionar “todos os problemas de nossa existéncia”.
(FREUD, 1933 [1932]). Essa tarefa improvavel ainda se mantém presente
nas mentes de muito educadores que pensam a préatica educativa como o
exercicio pleno da subordinacdo do sujeito aos ditames na verdade, e que
somente com essa imposicao é que podem livrar o sujeito do lado prético
de sua ignoréncia e do lado da subjetividade do seu mal ser na civilizagdo.
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Do lado pratico em livrar o sujeito da ignorancia Ranciére afirma que

a explicacdo ndo é necessaria para socorrer uma incapacidade
de compreender. E, ao contrario, essa incapacidade, a ficcdo estru-
turante da concepcéo explicadora de mundo. E o explicador que
tem necessidade do incapaz, e ndo o contrario, é ele que constitui
0 incapaz como tal. Explicar alguma coisa a alguém é, antes de
mais nada, demonstrar-lhe que ndo pode compreendé-la por si
s6. Antes de ser o ato do pedagogo, a explicacdo é o mito da
pedagogia, a parabola de um mundo dividido em espiritos sabios
e espiritos ignorantes, espiritos maduros e imaturos, capazes e
incapazes, inteligentes e bobos. (RANCIERE, 2002, p. 23-4).

Do lado da subjetividade em livrar o sujeito do mal-estar na cultura,
como afirmamos anteriormente, podemos localizar, a partir da leitura do
texto freudiano, dois eixos de pesquisa nos tipos de conexdes entre a Psica-
nélise e a Educacdo, qual seja, de um lado o otimismo de que seja possivel
intervir na educacdo com o auxilio da Psicanalise, no sentido de se alcancar

uma influéncia profilatica na crianga, enquanto esta ainda é sadia.
Por outro lado, poderia detectar as primeiras indicacdes de um
desenvolvimento na dire¢do da neurose e resguardar a crianga contra
o seu desenvolvimento ulterior numa época em que, por diversas
razdes, uma crianga nunca é levada ao médico. (FREUD, 1913)

De outro lado pode-se também encontrar em Freud uma critica a qualquer
tipo de técnica da Psicandlise aplicada no campo educativo, a ponto de
tornar impossiveis as relagdes de conexdes entre a Psicanalise e a Educacao,
pois ele compreende o fato de “existirem trés profissdes impossiveis — educar,
curar e governar”. (FREUD, 1925).

Diante dessas duas perspectivas de se pensar as relacées e/ou conexdes
entre a Psicandlise e a Educacdo é que se estabelecem as tentativas de
investigacdo, de observacdo e de andlise sobre as questdes educacionais.
Partimos da tese de pensar a pratica educativa como a realizacdo de uma
praxis na qual o sujeito possa se reconhecer criticamente como construtor e
reprodutor de si mesmo na formacao cultural do outro.

Nesse quadro é que podemos pensar 0s argumentos dos educadores
que tém atuado como aplicadores de praticas que educam e produzem
a subjetividade no sentido de instaurar no sujeito a realizagdo do “eu” no
outro. Entretanto, os resultados apontam para uma falta de resultado, ou
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seja, por mais que se exija que o sujeito se estabeleca, ele se apresenta
instavel, principalmente se contrapondo as imposi¢des dos educadores. Neste
caso, em termos educativos, compartilhamos do argumento freudiano de
que os esforgos para educar o sujeito ndo se direcionam para o ponto central,
ou seja,

que a educacdo dos jovens nos dias de hoje lhes oculta o papel
que a sexualidade desempenhara em suas vidas, ndo constitui a
Unica censura a qual somos obrigados a fazer contra ela. Seu
outro pecado é ndo prepara-los para a agressividade para a qual
se acham destinados a se tornarem objetos. Ao encaminhar os
jovens para a vida com essa falsa orientacao psicolégica, a educa-
¢d0 se comporta como se devesse equipar pessoas que partem
para uma expedi¢do polar com trajes de verdo e mapas dos lagos
italianos. Torna-se evidente, nesse fato, que se esta fazendo certo
mau uso das exigéncias éticas. A rigidez dessas exigéncias ndo
causaria tanto prejuizo se a educacdo dissesse: ‘E assim que 0s
homens deveriam ser, para serem felizes e tornarem os outros
felizes, mas terdo de levar em conta que eles ndo sdo assim’. Pelo
contrario, os jovens sdo levados a acreditar que todos o0s outros
cumprem essas exigéncias éticas — isto é, que todos os outros
sd0 virtuosos. E nisso que se baseia a exigéncia de que também
0s jovens se tornem virtuosos. (FREUD, 1929, p. 137).

Nesse aspecto, ja seria 0 momento em que os educadores de plantdo
pudessem amenizar a sua compulsao para educar e, principalmente, realizar
uma critica radical em seus préprios fundamentos que sustentam as suas
praticas educativas. Uma critica que tivesse como base que suas premissas
educativas para realizar 0 eu no outro estaria conduzindo a praticas em o
sujeito/educando deixou muito tempo de existir e 0 que temos no campo
educativo é a presenca hegemonica da ilusdo de que podemos constituir a
reproducdo de nossa prépria natureza e a produc¢do de subjetividade no
outro. Portanto, educamos na crenga de que somos reprodutores de nds
mesmos e produtores de subjetividades, ou seja, educamos na fantasia de
que temos a poténcia de formar o cidaddo educado. Contudo, ndo podemos
deixar de considerar que temos uma eficacia na realizacdo dessa crenca
educativa que ao todo custo nos subordina as manias e repetitivamente nos
fazem sujeitos no impossivel caminho sem fundamento da pratica educa-
tiva e na producdo de subjetividade.
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Education and Psychoanalyss. educative practice and the
production of subjectivity

Abstract:

We can find in the educational field the hegemonic predominance of the
thesis that all relation between education and learning must materialize into
actions of effective exchange of experiences between individuals, also
resulting in changes of certain types of behavior of the individual being
educated. This idea is supported by the hypothesis that the educated citizen
is one that develops observable practices that can be evaluated in function
of the expectations of the educator. This article is focused on the belief that
we educate to reproduce ourselves, that is, we educate others based on our
own image and similarity. However, the other can be constituted by difference.
The educational process therefore, can result in practices that reproduce
subjectivity by constructing “I” in the other or in producing a new “l.”
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