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Onde Estao e o0 Que Fazem
Nossos Mestres e Doutores?

Uma Reflexao Sobre Critérios de Avaliacao da P6s-Graduacao

Este trabalho apresenta e discute alguns aspectos dos resultados de um projeto de
pesquisa sobre o programa de pés-graduacao do Departamento de Psicologia
Experimental do IPUSP, um dos programas pioneiros de p6s-graduagdo em Psicologia
no Brasil, no decorrer de seus primeiros 25 anos de existéncia—1970-1994. O objetivo
principal do trabalho é refletir sobre os rumos do ensino pés-graduado no pafs, e
especialmente sobre a questao da avaliagdo e suas implicagdes para o desenvolvimento
da p6s-graduagao em Psicologia e em outras dreas. Sugere-se, a partir de indicagbes
do estudo, a natureza dinamica e ciclica de um curso, um conceito que permite
reflexdo e critica sobre os procedimentos atuais de avaliagao. Sao apresentados dados
relativos a populacao atendida pelo programa, em termos de origem por area de
formagao, destino profissional apds a titulagao e avaliagdo do impacto do programa
sobre a atuacao profissional posterior. Sdo esbogadas algumas sugestdes no sentido de
reformular os critérios de avaliacdo de forma a incluir o indicador mais significativo
de eficiéncia dos programas: o produto final do processo, o aluno formado.

De Chirico

O presente trabalho baseia-se em dados
colhidos no decorrer de um projeto de
pesquisa que visou descrever e analisar
criticamente esse programa ao longo de seus
primeiros 25 anos de existéncia." Sao
apresentados aqui alguns resultados
considerados interessantes para uma reflexdo

Em 1994, completou 25 anos um dos
programas pioneiros de pds-graduacao em
Psicologia no Brasil: o programa do
Departamento de Psicologia Experimental do
IPUSP. A andlise da hist6ria desse programa
oferece um material muito rico para a reflexédo

sobre 95| rumos da gos-graduag:flo no pais € a respeito da questdo da avaliacdo de
especiaimente sobre pr.oce(_jlmentos de programas de pés-graduacio, obtidos através
avaliagdo e suas implicacoes sobre o de questiondrios respondidos por ex-alunos

desenvolvimento futuro de programas de pds- e alunos e de alguns outros dados sobre a
graduagdo em Psicologia e em outras dreas. producio do curso.?
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Dois tépicos emergem como mais
importantes para essa reflexdo a partir dos
dados obtidos: a questdo da natureza
dindmica e ciclica do programa e da
compatibilizagdo dessa dindmica com os
momentos e critérios de avaliacdo, e a questao
dos critérios propriamente ditos. Os critérios
atuais de avaliagdo priorizam a produgao de
dissertagoes/teses e a produgao cientifica a
intervalos fixos e regulares, critérios estes que
homogeinizam d4reas e sub-dreas
qualitativamente diferentes do ponto de vista
de tipo e ritmo de produgdo. O
aperfeicoamento do processo de avaliagao
requer, a nosso ver, o desenvolvimento de
critérios que respeitem a heterogeneidade e
oferegam espaco para inovagdo — ndo sé pelo
valor intrinseco da inovagdo, como
simplesmente por ser esta uma caracterfstica
prépria da natureza dindmica e histérica dos
cursos. Além disso, a produgdo, seja de
dissertacdes/teses ou cientifica, € um indicador
indireto da qualidade e do desempenho do
curso. Diversos resultados obtidos neste
estudo, e comunicados em outros trabalhos
(Carvalho, 1998; Carvalho, em prep.) indicam
que a produgdo - especialmente de
dissertagbes/teses — é afetada por fatores
como ingresso/safida de orientadores
(previsiveis a partir de certos intervalos de
tempo: contratagdo de novos docentes em
cursos novos, aposentadoria em cursos
implantados hd mais tempo), prazos de
credenciamento de novos orientadores,
prazos de conclusdo de curso, ou
modificagbes no tipo de demanda, que
ocorrem em intervalos que nao
correspondem necessariamente aos intervalos
e critérios de avaliagdo. A titulo de exemplo,
um orientador recém-credenciado passa a ser
incluido como denominador no célcuio da
producdo de dissertagbes/teses, embora seja
sabido que uma dissertagao de mestrado
demandara dois a trés anos para ser concluida,
e portanto que a inclusdo desse orientador
reduzird proporcionalmente - e
descabidamente, a meu ver — a produtividade
do curso, avaliada a cada dois anos.

O indicador mais direto de produtividade,
eficiéncia ou eficicia de um curso é o seu
produto, ou seja, o aluno formado. E relevante

desenvolver procedimentos que venham a
permitir a obtencdo de indicadores
quantitativos e qualitativos sobre o impacto
do curso na sociedade através do
desempenho dos alunos. Em dltima instancia
— embora em conjunto com uma série de
outros fatores — é a demanda de alunos e
seu destino posterior que molda os cursos
em termos de oferta de conhecimentos e de
linhas de pesquisa, de inovagdo e de
transformacao dessa oferta. Conhecer a
populagéo atendida é, portanto, um primeiro
passo essencial para a analise de um curso.
O presente trabalho relata os resultados de
um esforgo nessa diregio.

Quem é o Aluno do Programa de
Pés-Graduacao do PSE-IPUSP
entre 1970 e 1994?

O curso em questdo foi instalado em 1970,
por ocasido da Reforma Universitdria, que
regulamentou pela primeira vez o ensino pés-
graduado no pafs. Antes de sua instalacdo, o
departamento jé oferecia um curso de pés-
graduagdo — que veio a ser conhecido como
Regime Antigo — que atendia principalmente
egressos de cursos de Psicologia e outros, em
sua maioria ja vinculados a carreira académica
na prépria USP ou em outras universidades.
Parte desses alunos concluiu o programa no
Regime Antigo, enquanto outros, em geral
0s recém-ingressos, transferiram-se para o
Regime Novo. Os dados relatados aqui
referem-se a este Ultimo grupo e aos alunos
que ingressaram posteriormente.

Afigura 1 apresenta a distribui¢do dos alunos,
por area de formagao, ao longo dos 25 anos.
A divisdo desse perfodo em fases foi um
recurso de analise que visou apreender a
evolugao do programa. O critério de divisdo
foi o ingresso de corpo docente no programa,
resultando em quatro fases: 1) Implantagdo:
1970-1973 (cinco orientadores permanentes);
2) Expansdo inicial: 1974-1985 (ingresso
rdpido de sete novos orientadores formados
pelo Regime Antigo de Doutorado); 3)
Expansdo secunddria: 1986-1990 (ingresso
gradativo de sete novos orientadores,
formados pelo programa); 4) Situacao atual:
1990-1994 (substituicdo lenta de docentes).

1. “25 anos de pos-graduacdo
no PSE-IPUSP: Descrigdo, andlise
e critica”, Subsidiado por bolsa
de produtividade do CNPQ, 1994-
1997.



2. Um informe detalhado a respeito
de procedimentos metodoldgicos do
trabalho é apresentado no relatério
Sinal do projeto, disponivel na
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Figu

ral

Origem dos alunos, por area de formagao (% dos ingressos em cada fase)
N= 97 ex-alunos (Fases 1, 2 e 3) e18 alunos cursando o programa

por ocasiao da coleta (Fase 4)

@ Fase 1
- Fase 2
. Fase 3
E Fase 4

Psicologia Pedagogia

*Outras: Agronomia, Artes, Educagdo Especial, Educagdo Fisica, Fistoterapia, Fonoaudiologia, Letras, Terapia Ocupacional, Veterindria.

Estes resultados evidenciam que o programa
atendeu prioritariamente, e ainda atende, a
egressos de cursos de Psicologia. Atendeu
ainda, na fase inicial, a egressos da drea de
Humanas - Filosofia e Educacdo — que na
ocasido nio dispunham de programas mais
especificos. A partir da terceira fase, no
entanto, observa-se uma diversificagdo da
demanda, especialmente oriunda da érea
biolégica e de paramédicas. Esta diversificagao
deve-se em parte a consolidagdo de sub-areas
do programa — Comportamento Animal,
Bases Neurobiolégicas do Comportamento,
ocorrida a partir dessa fase — que ofereceram
alternativas de aperfeicoamento em tépicos
complementares & formacao bésica do aluno

Filosofia

Biologia Outras*

— por exemplo, estudo de comportamento
animal/ Etologia no caso de formados em
Biologia. Ocorreu também um aumento de
énfase da area de Anélise do Comportamento
Operante em pesquisa aplicada, o que
contribufu para atrair alunos de outras areas
aplicadas (Carvalho, 1998).

Pode parecer, a primeira vista, que essa
tendéncia significa uma mudanga de rota do
programa no sentido de formar profissionais
de drea aplicada mais do que pesquisadores
e professores, como ocorria nas primeiras
fases. A analise de motivos de ingresso pode
oferecer algumas pistas a esse respeito (tabela 1).

Tabela 1

Motivo de ingresso (Resposta miiltipla)

Carreira 30

Aperfeicoamento profissional 48
Curiosidade/interesse 15
Bolsa de estudo 1

Atividade apés
graduacao 1
Outra 2

4 34
11 88
3 18

9

3 4

1 3
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Dois contrastes sao de particular interesse
nesta tabela. De um lado, reduziu-se
proporcionalmente o niimero de alegagdes de
carreira como motivo de interesse pelo curso.
Isto significa principalmente que, na
populagdo que ingressou mais recentemente,
é menor — na verdade quase nulo — o nimero
de alunos ja vinculados a carreira académica
por ocasido do ingresso no curso. Se, em 1970,
era relativamente comum o contrato de um
auxiliar de ensino sem nenhuma titulagao, que
atuaria no curso de graduagdo enquanto
esperava ou tinha a oportunidade de fazer
estudos pés-graduados, essa situagdo é hoje
muito atipica, até em consequéncia da
evolugdo dos préprios cursos de pods-
graduacgdo, que aumentou a oferta de pessoal
titulado. Assim, os alunos ingressos em fases
mais recentes muitas vezes ainda ndo tém
vinculo de emprego no ensino; apesar disso,
muitos tém intengao de seguir eventualmente
carreira universitiria e/ou de pesquisa. Por
outro lado, as mudangas nas condigdes gerais
de emprego no pafs para graduados do terceiro
grau se reflete no aumento de importancia
do motivo “bolsa de estudo” para o ingresso
na pés-graduacao - fazer pés-graduagdo
significa uma atividade remunerada cada vez
mais escassa no mercado de trabalho normal.
Além disso, até o final da primeira metade da
década de 80 a oferta de bolsas era muito
mais reduzida, e muitos alunos dessas
primeiras fases fizeram seus cursos com
recursos préprios, acumulando emprego e
estudo. E possivel que essa diferenca esteja
se refletindo ou venha a se refletir também
em mudancgas na motivagdo bdsica de
conhecimento que orienta a maioria dos
alunos pesquisados: além de aperfeicoamento

profissional, interesse e curiosidade
apareceram no periodo analisado como
motivos importantes de ingresso na pés-
graduagdo. Esses resultados indicam a
importancia de acompanhar a evolugdo dos
cursos e as caracteristicas dos alunos
ingressantes de forma a avaliar a adequacao
dos cursos a demanda e a refinar
procedimentos de sele¢do de alunos, que séo
outros aspectos do que apontamos acima
como a natureza dindmica e ciclica dos cursos.

Para Onde Vai o Aluno Formado?

Esta é, a nosso ver, a medida mais relevante
sobre a eficacia do curso em termos de seu
impacto social. O objetivo central da pés-
graduagao stricto sensu é a formacdo de
docentes e pesquisadores para o ensino
superior, qualificando-os de forma a elevar o
nivel do ensino de graduacgao e a multiplicar
centros de pesquisa pelo pais. Na década de
70, quando o programa foi criado, havia uma
demanda reprimida de formacao pos-
graduada entre os docentes de cursos
superiores no pafs que, nas dreas cobertas pelo
programa de Psicologia Experimental, foi
significativamente canalizada para este
programa. Essa demanda ocorreu inclusive no
préprio departamento, que formou ao longo
dessa década um namero elevado de
docentes contratados originalmente sem
titulagio.> Com o aumento das exigéncias de
titularidade para a carreira universitria, essa
situagdo tendeu a se modificar, mas os alunos
continuaram a encaminhar-se basicamente
para as universidades apés a titulagado, como
mostra a tabela 2.

Tabela 2

Impacto social: Destino profissional de ex-alunos

3. Hd indicios de que esse pro-
cesso ainda esteja ocorrendo em
universidades com mestrados cri-
ados mais recentemente (Comu-
nicacdo pessoal de
M.M.PRodrigues, a respeito do
Mestrado em Psicologia da UFES).

(N = 198 ex-alunos sobre os quais se obteve informagao)

59 (63%) r 14

Mestres 8
Doutores 39 (90%) 4 0 0 l
Mestres-Doutores 62 (100%) 0 0 0




4. Entre os mais recentes, os pro-
gramas da UFPA, da UFES e da

UFSC.
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A macica maioria de ex-alunos do programa,
como evidencia a tabela, profissionalizou-se
(ou manteve-se) na carreira académica,
confirmando a vocagdo do programa para a
formagdo de docentes/pesquisadores. Entre
o0s que obtiveram Doutorado, ndo ha nenhum
caso de abandono da atuagdo em Psicologia.
Entre os Mestres, um certo nimero esta
atualmente cursando Doutorado e sem outra
vinculagdo profissional. A mesma tendéncia
se verifica nas respostas de 36 alunos que
cursavam o programa por ocasido da coleta:
63,8% manifestaram intengdo de
profissionalizar-se em ensino superior e
pesquisa, e outros 22% gostariam de acumular
ensino/pesquisa com atuagdo em darea
aplicada; apenas 5,5% declararam interesse
prioritario por areas aplicadas.

Entre as 27 instituigbes de ensino superior/
pesquisa que receberam alunos titulados pelo
programa contam-se 15 instituigdes federais
(14 universidades e um instituto de pesquisa),
4 universidades estaduais e 8 particulares,
entre as quais 3 universidades catélicas. A
contribuicdo do curso foi portanto
principalmente para instituigdes pablicas. A
figura 2 ilustra essa distribuicao e alista as
instituigdes respectivas. A maior densidade,
como seria de esperar, é no Estado de Sdo
Paulo, onde foram atingidas as trés
universidades estaduais, incluindo dois campi
da USP e sete da UNESP. No entanto, é
também significativa a contribuigdo para as
principais universidades federais do pais, onde,
em varios casos, novos programas de pds-
graduagdo estdo sendo implantados nos
titimos anos com participagdo expressiva de
ex-alunos do programa de Psicologia
Experimental da USP*

Figura 2
Distribuicao dos Titulos em Instituicdes de Ensino Superior

Instituto de Pesquisas de Manaus: 1
Universidade Federal do Para: 3
Universidade Federal do Ceara: 3
Universidade Federal RN: 1

Universidade Federal da Paraiba: 1
Universidade Federal de Pernanbuco:2
Universidade Federal de Alagoas: 2
Universidade Federal da Bahia: 5
Universidade de Brasilia: 6

Universidade Catélica de Goids: 1
Universidade Federal de Minas Gerais: 5
Universidade Federal de Uberlandia: 1
Universidade Federal do Espirito Santo: 5
Universidade Federal do Rio de Janeiro: 1
Universidade Estadual de Londrina: 4
Universidade Federal do Parana: 3
Universidade Federal de Santa Catarina: 5

Universidade Metodista de Piracicaba: 1

Universidade Catélica de Campinas: 8

Universidade Catélica de Sao Paulo:

Universidade Mackenzi: 3

Universidade de Mogi das Cruzes: 2

| Faculdades Objetivo: 2

| Faculdades Metropolitanas Unidas: 2

| Universidade de Guarulhos: 1
Universidade Sao Paulo - Capital: 21
Universidade Sao Paulo RP: 11
Universidade de Campinas: 8

| Unesp - Sao José do Rio Preto: 1

. Unesp-Franca: 1

| Unesp -Assis: 3

| Unesp - Marilia: 2

Unesp - Bauru: 6

Unesp - Araraquara: 1

Unesp - Botucatu: 1

Unesp - Capital: 1

Universidade Federal de Sao Carlos: 14

Estado (SP): 51

& Capital (SP):39
Outros Estados: 47
Total:137
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Avaliacdo do Curso pelo Aluno

A avaliagdo dos cursos de pés-graduagao pelas
agéncias oficiais baseia-se principalmente na
quantidade e ritmo de produgdo. Ha poucos
indicadores qualitativos sobre o desempenho
dos cursos em termos de relevancia do elenco
de disciplinas, qualidade da orientagio e da
infraestrutura e outros componentes que em
geral sdo avaliados apenas de forma
quantitativa e estereotipada (por exemplo,
nimero de alunos por orientador), sem levar
em conta especificidades das dreas e subdreas.
A avaliagdo de um curso pelos alunos envolve,
como se sabe, muitos fatores subjetivos e
circunstanciais, mas pode ser um elemento
valioso para o conhecimento sobre o curso,
ja que é o aluno quem conhece melhor seu
cotidiano.®

Os resultados descritos a seguir baseiam-se
em questiondrios respondidos por uma parte
dos ex-alunos do programa de Psicologia
Experimental do IPUSP (97 questiondrios, de
um total de 170 ex-alunos que foi possivel
localizar) e por alguns alunos que cursavam o
programa por ocasido da coleta (entre 29 e
34, dependendo da questdo, de um total de
150 questiondrios distribuidos).

As perguntas relevantes no primeiro caso
eram:

1) Qual foi a contribuigdo do curso para sua
atuagao profissional em termos de: qualidade
de desempenho, motivagdo para o trabalho
e posicao na carreira? (Dé notas crescentes
de 0-4 a cada um desses aspectos).

2) Avalie com uma nota de 0-4 a contribuicéo,
para sua formagdo, de: disciplinas, exame de
qualificagdo, trabalho de dissertagdo/tese.
3) O curso contribufu principalmente: para
sua formagao geral, para a formagdo em sua
drea especifica de atuagdo, ou por ter lhe
dado um titulo? (Hierarquize esses trés
aspectos)

Nos trés aspectos referentes a primeira
questdo as médias foram um pouco
superiores a 3, na seguintes ordem: 3,3 para
desempenho, 3,2 para posi¢do na carreira e
3,0 para motivagdo (N= 97 ex-alunos). A
contribuicdo do trabalho de dissertacio/tese
foi avaliado como mais importante, seguido
pelas disciplinas e pelo exame de qualificagio.

O tipo principal de contribuicdo do curso é
apresentado na figura 3.

Figura 3
Contribuicao principal do curso (Hierarquia) - N= 97 ex-alunos
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5. Em minha experténcia anterior,
tanto de participacdo em
comissoes de reformulacdo de
curriculo como em um projeto de
pesquisa sobre cursos de
graduagdo em Psicologia,
verifiquei concretamente que o
aluno tem, em geral, uma visqo
mais global e mais atualizada
sobre o curso do que os docentes
isoladamente, e gue esta visdo
Segilentemente difere de_forma
significativa daquela que €
oferecida por documentos de
arquivo, como oferta e ementas
de disciplinas.



A flexibilidade é um
requisito essencial
quando a massa
crifica de
pesquisadores ainda
& pequena e as dreas
de pesquisa estGo em
fase de implantacdo
ou consolidacao
inicial, como é o
caso ha maior parte
das regides do pais.

6. Dados & respeito de partictpacdo
de alunos em comunicagdes em
congressos € em publica¢des serdo
analisados em outro artigo
produzido a partir deste projeto
(Carvalho, A.M.A. Produgdo da pos-
graduagdo: Critérios de descrigdo e
avaliagdo.Submetido a Educacdo

Brasileira.
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As avaliagbes de ex-alunos sdo portanto
predominantemente positivas (acima de 3,0,
ou entre Bom e Otimo) e enfatizam a
contribuicio do curso em termos de formacio
geral. Essa ultima caracteristica pode ser
facilmente compreendida devido as origens
do curso nas disciplinas obrigatérias de
graduagdo englobadas originalmente sob a
denominagdo “Psicologia Experimental”, mas
que cobriam uma variedade de temas -
aprendizagem, motivagdo, sensagdo e
percepgdo e comportamento animal, além de
histéria e filosofia da ciéncia e histéria da
Psicologia — e que resultaram em sua
diversidade de &reas, unificadas
principalmente pela postura em relagdo a
ciéncia e a produgao de conhecimento; essa
diversidade tem sido questionada pelos
procedimentos usuais de avaliagdo, que
tenderam a valorizar programas com
abordagens tedricas fechadas e tdpicos restritos
de pesquisa. Parece evidente, no entanto,
que uma formagéo geral, que instrumentalize
o aluno para o exercicio critico, cientifico e
criativo de sua profissdo em diversas disciplinas
e temas, e para uma atuagao inovadora e
ajustada a condigdes e necessidades regionais,
é mais desejavel para os objetivos basicos da
pos-graduagdo em Psicologia do que a
formacdo de especialistas tedricos, tematicos
ou metodoldgicos. A evolugio recente de
programas de pés-graduagdo em outras
instituigbes de ensino superior no pais
confirma esta premissa: a flexibilidade é um

requisito essencial quando a massa critica de
pesquisadores ainda é pequena e as areas de
pesquisa estdo em fase de implantagdo ou
consolidagio inicial, como € o caso na maior
parte das regides do pais. O beneficio desse
tipo de evolugio para o ensino superior no
pafs pode ser avaliado através da participagao
de alunos de graduagdo e de pés-graduagao
em trabalhos cientfficos comunicados em
eventos ou em publicagbes, um dado que ndo
é focalizado no presente trabalho, mas que,
de acordo com diversas fontes, tem sido cres-
cente nos Gltimos dez anos e poderia ser
objeto de um levantamento especifico.®

A formacao em édrea especifica foi menos
apontada, em média menos do que a
titulagdo, que na maioria dos casos foi
colocada em 20. lugar em termos de
importdncia. Esta avaliacio é compreensivel
considerando-se a pressdo crescente por
titulagdo na carreira universitaria.

Aos alunos que estavam cursando o programa
por ocasido da coleta de dados pediu-se uma
avaliacdo mais particularizada das condigoes
de trabalho oferecidas pelo curso, além de
uma avaliagdo da importancia dos trés
componentes do programa (disciplinas, exame
de qualificagdo e dissertagio/tese). A tabela
3 apresenta as notas médias {em uma escala
de 0 a 4) para cada aspecto avaliado e para o
curso como um todo. O ndGmero de
respondentes € indicado entre parénteses, ja
que variou de pergunta para pergunta.

Tabela 3

Avaliacao do curso por alunos atuais (Notas médias)

Oferta de disciplinas

Nivel das disciplinas

Qualidade da orientacao
Relagdo com os docentes
Relagdo com colegas
Infraestrutura de pesquisa
Infraestrutura administrativa
Producdo cientifica do programa

Avaliacao geral do curso
Importancia de disciplinas

Importancia do EGQ
Importancia da dissertacao/tese
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Da mesma forma que no caso da avaliagdo
por ex-alunos, hd uma valorizagdo maior do
trabalho de dissertagao/ tese, seguido com
igual énfase pelos dois outros componentes
do programa. A maioria das médias sobre as
aspectos particulares do curso fica acima de
3,0, ou seja, entre Bom e Otimo. Chamam
atencdo principalmente as notas atribufdas a
orientagao e as relagoes interpessoais. Notas
entre 2 e 3 (Regular) foram atribuidas a oferta
de disciplinas, infraestrutura administrativa e
de pesquisa, e produgao cientifica do
programa. Essas avaliagbes podem ser tomadas
como indicadores de consciéncia critica e
expectativas altas do aluno em relagdo a suas
condigbes de trabalho, ja que por ocasido da
coleta estas ja estavam bastante melhoradas
em contraste com fases anteriores,
principalmente no que se refere ao acesso
de alunos a equipamentos de informadtica.
Quanto a oferta de disciplinas, é possivel que
a avaliagdo reflita um outro tipo de mudanga
no perfil de curso: segundo dados deste
projeto, hd uma oferta regular de 6 a 10
disciplinas por periodo letivo, o que seria em
principio suficiente para absorver a demanda;
no entanto, essa oferta é bastante diversificada
por sub-area de pesquisa. Por outro lado, ao
longo do tempo a demanda tendeu a se
especializar, concentrando-se nas sub-areas,
o que pode implicar escassez de oferta em
certas sub-dreas. Implica também uma
mudanca de modelo cujas consequéncias para
o programa ainda nao podem ser bem
avaliadas: se o aluno tende atualmente a ndo
passar por todas as sub-dreas, a natureza de
sua formacdo pode estar deixando de ser a
formagao geral enfatizada pelos ex-alunos, e
se concentrando na formagdo na érea
especifica de pesquisa. Esta tendéncia é
reforcada por um outro fator: com o
encurtamento dos prazos, especialmente de
Mestrado, as exigéncias de créditos em
disciplinas foram reduzidas. Cursando apenas
trés ou quatro disciplinas, é provavel que o
aluno tenda ainda mais a se concentrar em
sua drea pré-definida de interesse.

Observa-se, portanto, que mesmo com esta
pequena amostra e procedimentos tentativos,
a avaliagdo pelos alunos — tanto os ja formados
como os atuais — pode dar indicagoes valiosas
e mais qualitativas sobre o desempenho do
curso e monitorar o investimento de esforgos
em seu aperfeicoamento e ajustamento

a novas condicbes de funcionamento. Em
contraste, as avaliagbes usuais baseadas em
ritmo de produgdo nem sempre permitem
identificar os processos subjacentes a
alteragbes no desempenho de um curso. A
titulo de exemplo, a fase 4 do programa aqui
analisado — correspondente ao perfodo entre
1990 e 1994 — caracterizou-se por queda na
producdo de dissertagbes/ teses, mas
aumento de producgao cientifica
(comunicagbes e publicagdes). Essas
mudangas refletem, pelo menos em parte,
alteragdes no corpo docente no perfodo em
questdo , com saida de alguns docentes e
lenta substituicao por novos orientadores —
que, no entanto, contribufam para a produgéo
cientifica do curso mesmo antes de seu
credenciamento (Carvalho, 1998; Carvalho,
em prep.). Nas avaliagbes CAPES desse
periodo, parece ter pesado mais a redugédo
da producdo de teses do que o aumento de
producdo cientifica, j4 que os conceitos
cairam de A para B+. Como levar em conta
nas avaliagbes a natureza dindmica dos cursos
e seus ciclos de produtividade?

Como Avaliar os Cursos de
P6s-Graduacao?

A experiéncia do presente projeto revelou
as dificuldades envolvidas na coleta de dados
a respeito da atuagdo profissional dos alunos
apos a titulagdo, um indicador que considero
fundamental para a avaliagdo dos programas
de pés-graduacao stricto sensu. Nao existem
registros sistematicos e centralizados nem
sobre o destino profissional nem sobre a
atuagéo e producio dos egressos. A coleta
dos presentes dados — ainda muito incompleta
- s6 foi possivel devido as circunstancias
pessoais desta pesquisadora, ao contato com
orientadores e pesquisadores deste e de
outros programas que dispunham de alguma
informacdo, e a procedimentos de
distribuigio de questiondrios que envolveram
relagdes pessoais com ex-alunos.”

Talvez por se tratar de um programa pioneiro
— implantado imediatamente apés a Reforma
Universitdria que criou o Regime de Pés-
graduagdo — a documentagao a respeito do
programa ¢ assistematica e de diffcil acesso.
Por exemplo, ndo foi possivel obter dados
de arquivo sobre desempenho individual de
alunos, prazos de realizagio do curso, bolsas,

7. Apesar das limitacoes, os da-
dos sobre destino profissional
referem-se a 65% dos alunos
Sformados no periodo considerado
(307), uma amostra usualmente
considerada significativa.
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incidéncia de abandono, oferta de disciplinas
por semestre/ano e outros indicadores que
poderiam ser aproveitados na anélise. Esses
dados nado estavam informatizados e s6
constavam de arquivos mortos inacessiveis na
ocasido da coleta. Registros sisteméticos a
respeito da produgao cientifica do programa
também s6 estavam parcialmente disponiveis,
e suas informagoes eram fregiientemente
insuficientes para uma andlise mais detalhada.
Nao existiam registros sisteméticos sobre a
produgao de alunos e ex-alunos nio assinada
por docentes/ orientadores. E de esperar que
essas deficiéncias venham a ser minimizadas
no caso de novos programas, implantados ja
na era da informatizagio.

A eficicia do questiondrio para alunos que
ainda cursavam o programa foi muito baixa:
37 questiondrios foram respondidos, de um
total de 150 distribuidos através de quatro
diferentes procedimentos. O retorno de
questiondrios de ex-alunos foi maior (97/170)
mas viesado: o retorno foi mais significativo
por parte de ex-alunos vinculados a instituigoes
de ensino superior e/ou que tinham algum
grau de relacionamento com a pesquisadora.
Como alternativas para a obtengao desse tipo
de dados sobre os alunos, sugere-se a criagdo
de bancos de dados a serem alimentados com
informagdes colhidas no momento de
conclusao do curso (apés a defesa),
recuperando informagbes de cadastro (como
data de ingresso, formagdo na graduagao,
atividade anterior) e atualizando itens gerais
e de avaliagdo (duragio do curso, bolsa,
produgdo cientifica no decorrer do curso,
expectativa profissional, motivos de ingresso
versus avaliacio etc.)

O Conselho Federal de Psicologia e a
Sociedade Brasileira de Psicologia poderiam
desempenhar um papel importante no
sentido de recuperar dados sobre atuagao
profissional apés a titulagdo e
consequentemente contribuir para a avaliagdo
dos cursos de pés-graduagdo. O Conselho
dispde de dados de cadastro relativos a todos
0s psicologos brasileiros registrados; entre
estes, uma parte terd feito cursos de pds-
graduacgao, cuja natureza e origem pode ser
registrada no cadastro. A andlise sistematica
e periédica de dados relativos a formagao e
ao exercicio atual permitiria mapear o impacto
social dos cursos de pés-graduagao nas vdrias
areas da Psicologia, apesar da restrigao de que
muitos professores universitarios em regime
de dedicagao exclusiva nido se filiam ao
Conselho. Complementarmente, a Sociedade
Brasileira de Psicologia agrega a grande maioria
dos profissionais do ensino superior, além de
uma parte dos profissionais de outras éreas.
Segundo dados obtidos neste projeto, quase
50% das comunicagoes cientificas do
programa sdo apresentadas & Reunido Anual
da SBP. Esta amostragem, que possivelmente
é representativa também para outros
programas, justifica o registro de dados a
respeito de formacao graduada e pés-graduada
nas fichas de inscricdo da Reunido, que
constituiriam assim um banco de dados
centralizado e relevante sobre o impacto dos
cursos de graduacdo e pés-graduagao sobre a
producdo cientifica em Psicologia no pais,
outro indicador potencialmente valioso para
a avaliagao desses cursos.
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