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RESUMO

Este artigo busca fazer algumas consideracdes a respeito do desafio tedrico-metodoldgico que se impde ao
docente em seu trabalho com os contetidos das disciplinas de Etica. Para tanto, relata-se aqui a experiéncia
de uma turma da disciplina de Etica e Legislacio em Psicologia, do sequndo semestre do ano de 2006, do
Curso de Psicologia da Universidade Luterana do Brasil - Campus Cachoeira do Sul, com o uso de portfélios
como facilitadores do processo de ensino-aprendizagem. A partir desta experiéncia, pdde-se construir um
mapa representacional dos conteudos relacionados pelos alunos as discussdes sobre ética, além de vivenciar
a construcdo de um espaco de aprendizado autdénomo, gerenciado pelo discente.

PALAVRAS-CHAVE: Ftica. Ensino-aprendizagem. Portfolio. Ensino superior.

ABSTRACT

This essay intends to make considerations regarding the theoretical-methodological challenge thrust on
teachers in their work with the contents of Ethics related subjects. For this, it is reported here the experience
of a group of students of the subject: Ethics and Legislation in Psychology, of the second term of 2006, of the
Psychology Course at Universidade Luterana do Brasil - Campus Cachoeira do Sul. This group used portfolios
as facilitators of the teaching-learning process. Through this experience, a representative map was built on
the contents related by the students regarding their ethical discussions. The students also experienced the
construction of an autonomous learning space entirely managed by them.
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INTRODUCAO

Embora a ética seja um conteudo transversal dentro dos cursos de graduagao analisada em todos
0s temas propostos nas salas de aula e nas praticas de estagio, possui ainda, merecidamente,
espacos onde se torna o tema central - as disciplinas especificas de Etica. No curso de Psicologia
da ULBRA - Campus Cachoeira do Sul, a disciplina de Etica e Legislacio em Psicologia, consoan-
te com o que propdem suas diretrizes curriculares, abarca os temas primordiais da ética de um
modo geral e os temas relacionados as suas peculiaridades na pratica profissional do psicélogo.
Sao discutidas, neste espaco, as diferencas entre moral e €tica, a legislacdo relativa a profissao, o
Codigo de Etica Profissional do Psicologo, as entidades de classe e os dilemas éticos vividos pelos
profissionais de saude.

0 contato com esta disciplina pode colocar os docentes frente a uma provocacdo teérico-
metodoldgica que abrange a importancia, a delicadeza e a complexidade dos conteudos e a pre-
ponderancia da busca por formas adequadas ao seu tratamento em sala de aula. Frente a isto,
surgem questdes sobre como envolver os discentes nas discussoes, tornando-os agentes do pro-
cesso criativo necessario ao aprendizado, e como possibilitar um clima propicio a apropria¢io das
problematicas, das criticas e das reflexdes exigidas pelos contetidos propostos.

E provavel que estas inquietacdes mencionadas aqui também digam respeito a muitas ou-
tras disciplinas, pois se referem, em primeira instancia, a autonomia necessaria aos sujeitos do
aprendizado. (FREIRE, 1998). Tal autonomia pode propiciar um aprendizado gratificante e levar a
garantia de espacos relacionais de consciéncia, liberdade e responsabilidade (GUARESCHI, 2005)
na relacdo professor-aluno, envolvendo-os simultaneamente com os conteudos da formacéo.

A busca desta autonomia no processo ensino-aprendizagem exige o incentivo da consciéncia,
enquanto apropriacao do eu em sua relacao com os outros € com o mundo, visando propiciar ao
aluno a ciéncia de que ele ocupa uma posicdo no espaco social e, como consequéncia, um papel
ativo em sua formacdo académica. Para a construcdo de um aprendizado que busque esta auto-
nomia € necessaria, também, a liberdade, compreendida aqui como certa medida de possibilidades
de acdo que permitam escolhas. E, finalmente, mas ndo menos importante, a responsabilidade n&o
como algo que se imputa a consequéncia de uma acdo, mas como algo que o aluno assume gra-
dativamente em virtude da apropriacao de sua parte nos acontecimentos, ligada intrinsecamente
a nocao que ele deve adquirir de si e de suas possibilidades de escolha. (GUARESCHI, 2005).

Deste modo, o desafio docente que poderia ser apresentado como apenas tedrico-metodolo-
gico torna-se também um desafio ético na medida em que, ao oferecer oportunidade de espago
para aprendizado, envolve os mesmos elementos que servirdo de instrumento para as escolhas
morais e éticas dos sujeitos. Pensar a ética em sala de aula € praticar acdes que tenham por
finalidade envolver a reflexdo critica sobre a moral [VAZOUEZ, 2004), tornando a sala de aula
um laboratorio de vivéncias e experiéncias sociais onde elas possam ser discutidas, repensadas e
criticadas abertamente.

Apesar dos profissionais (psicologos, advogados, administradores entre outros) formados pe-
los diversos cursos de graduacdo estenderem sua atuacdo as salas de aula servindo-se apenas de
sua experiéncia profissional, pois nem todos possuem formacao pedagdgica, suas praticas podem,
mesmo assim, permitir uma reflexdo a respeito do processo ensino-aprendizagem. Embora exis-
tam lacunas entre os ideais e as praticas, pensar sobre elas é salutar.
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De modo a buscar o enfrentamento dos desafios teoricos e praticos que se impdem ao docen-
te em seu trabalho com os contetidos da Etica, propde-se aqui a sua discussao por meio de uma
experiéncia com a utilizacdo de portfélios como facilitadores do processo de ensino-aprendiza-
gem em uma turma da disciplina de Etica e Legislacio em Psicologia, do segundo semestre do ano
de 2006, do Curso de Psicologia da Universidade Luterana do Brasil - Campus Cachoeira do Sul.
Inicia-se este ensaio trazendo a tona algumas questdes envolvidas na reflexao sobre ética e seu
ensino. Em seguida, descreve-se o instrumento pedagdgico - o portfélio - e a perspectiva sob a
qual pode ser utilizado, chegando, por fim, a tecer algumas consideracdes sobre esta experiéncia.

PENSANDO A ETICA, SUAS PROPOSICOES E SEUS LIMITES

A grande crise dos valores morais e a impossibilidade de se encontrar referenciais universais que
respaldem as acoes poderiam ser indicadores de um cenario cadtico ao pensamento ético, mas, ao
contrario, este pode ser o terreno de suas infinitas possibilidades. As crises, as quedas de grandes
narrativas hegemonicas e homogeneizantes sdo justamente os elementos geradores da angustia
moral necessaria ao pensamento ético. Onde tudo parece nao ter encaixe, onde nao ha receitas e
normas, € ai que a invencdo e a criagdo encontram espaco para construgdo de novos referenciais
de negociacdo com a alteridade e com o outro. (BAUMAN, 1999).

Neste cenario, o psicologo € aquele que se propde a assumir o papel de cuidador deste outro e
que, como tal, abre em si 0 espaco de olhar e de escutar para que este outro se manifeste e cons-
trua sua imagem. Este olhar respeita e incentiva o outro em suas infinitas possibilidades de ser
diferente. Discutir o tema da €tica com os alunos de graduacao dos cursos de psicologia, futuros
psicélogos, ¢ desafiar-se a construir com eles o espaco para a diferenca: do outro que o procura e
de si mesmo, visto que esta ultima é a que possibilita a primeira. (FREIRE, 2003).

Nesse embate, a negociacdo entre as diferencas permite, para cada um, a autonomia de
que necessita para o proprio crescimento e para o reconhecimento da autonomia no outro.
(FREIRE, 2003). A eticidade da-se no direcionamento de um ser a outro ser (GUARESCHI, 2003),
no movimento gerado no reconhecimento e estranhamento reciprocos. Na concepgao da eterna
imperfeicéo.

Entao, pensar a ética € pensar seus limites e, a0 mesmo tempo, desejar transcendé-los. A ética,
em sua dimensao critica, esta ai e esta sempre em “devir". No embate entre o que é e o que vem a
ser, confronta-se com suas proprias lacunas e contra-sensos, que ao serem enfrentados a trans-
formam permanentemente. (GUARESCHI, 2003). E, sob tal perspectiva, a experiéncia docente com
estes contetidos é uma colisdo com a consciéncia do eterno inacabado no outro e em nds mesmos,
0 que nos faz prosseguir, e uma colisdo com a ideia do eterno recomeco, pois "“[...] s6 os seres que
se tornaram éticos podem romper com a ética.” (FREIRE, 1998, p. 57).

O PORTFOLIO COMO CENARIO PARA REPRESENTAR A ETICA E O PROCESSO

DE APRENDIZADO

0O portfélio pode ser conceituado como um espaco onde os discentes ou docentes podem expor 0s
mais diferentes tipos de documentos que compdem o processo de construgdo do conhecimento
durante determinado periodo. O termo portfolio foi cunhado das artes plasticas e originalmente
significava conjunto da obra de um artista exposta para divulgacéo.
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No contexto do ensino-aprendizagem ele €, mais do que uma colecdo de coisas, um modo de ordenacédo
subjetiva encontrada pelo discente para representar sua aprendizagem. A forma de conter esta obra pode
variar de uma pasta até um website. Este método € bastante utilizado nos Estados Unidos e no Canadé e
também pode ser chamado de dossié de ensino. (VIEIRA, 2002).

0 uso do portfélio pode permitir uma avaliacdo processual do envolvimento do aluno, na
medida em que exige que ele busque, além do espaco de sala de aula, conteudos referentes aos
assuntos discutidos. Pode permitir ainda que ele crie, a partir destes conteudos, suas proprias
ideias. A procura por meios pedagogicos inovadores por um lado, e a insatisfacdo com as formas
padronizadas de avaliacdo do aprendizado por outro, lancam o docente na busca por elementos,
instrumentos ou suportes de todo tipo, para acompanhar a capacidade do aluno em sua producao
processual de aprendizado e nao somente ficar restrito a medir suas respostas imediatas através
das tradicionais provas e trabalhos. (SISTELOS; SCHIEL; DOMINGUEZ [s.d.]).

Investigar novos conteudos pode proporcionar que o discente va além do que lhe é oferecido
em sala de aula, tornando o portfélio sua obra particular a partir da identificacdo de materiais
relacionados aos temas da disciplina. E a tentativa de confeccio de um espaco de criacdo e de
autonomia, onde existam possibilidades de participacao desde a discussao sobre o modo como ele
serd efetuado até o modo como sera avaliado. Sua busca € tornar o discente o préprio condutor
de seu processo de aprendizado. (VIEIRA, 2002).

A resoluc¢do de novos problemas em um aprendizado pautado nas exigéncias sociais con-
temporaneas torna-se muito dificil se dispusermos sempre das mesmas ferramentas de analise
e de producao de saberes em sala de aula. A mudanca dos instrumentos que norteiam e possi-
bilitam a construcdo do conhecimento ¢ fundamental para fomentar as mudangas de olhares
sobre o mundo.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), a educacdo superior tem por finalidade
estimular a criacao cultural, o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo
e, principalmente, auxiliar o desenvolvimento da sociedade brasileira. A LDB menciona também
a necessidade fundamental de estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais.

Deste modo, sendo o portfolio recheado de possibilidades de insercao de informacdo -
via jornais locais, revistas nacionais, periddicos de interesse do discente - pode aproximar
o discente das problematicas de seu contexto local, regional e nacional. Essa ferramenta
prové também ao estudante um senso de acompanhamento do seu processo de aprendi-
zado, exigindo dele uma autoavaliacdo e o estabelecimento dos objetivos da sua formacao,
ensejando-o0 a planejar seu trabalho em curto, médio e longo prazos. (SISTELOS; SCHIEL;
DOMINGUEZ, [s.d.]).

As diretrizes curriculares dos Cursos de Psicologia, por sua vez, deixam claro que ¢ funcdo da
formacdo fomentar métodos que auxiliem o discente a compreender e analisar criticamente os
fendmenos sociais, econdmicos, culturais e politicos da vida do pais, fundamentais ao exercicio
da cidadania e da profissdo. (YAMAMOQTO, 2000). Com vistas a esse empreendimento o portfdlio,
dependendo do modo como for gerenciado por discentes e docentes, pode transformar-se em
uma ferramenta norteadora dessa reflexao, provocando a criatividade, a parceria, a autoavaliacdo
e a autonomia. (MIRANDA; VILLAS BOAS, 2008).
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METODOLOGIA DO TRABALHO

A partir de vivéncias anteriores com o uso do portfélio no Curso de Odontologia da Ulbra -
Campus Cachoeira do Sul e da constatacdo de sua eficadcia como método para acompanhar o
processo de aprendizado dos alunos, uma inovadora forma de avaliacdo e um potencial espaco
de apropriacdo do proprio aluno sobre seus itinerarios, possibilidades e seus entraves no apren-
der, foi proposta sua aplicacdo a turma de Etica e Legislacio em Psicologia no inicio do segundo
semestre de 20086.

0O trabalho iniciou-se ja no primeiro encontro da disciplina. Foi apresentada ao aluno aborda-
gem pedagodgica proposta pela disciplina, em que se esperava que o aluno fizesse o automonito-
ramento dos conteudos sugeridos, responsabilizando-se ativamente por sua propria aprendiza-
gem. Apresentou-se neste momento, como base desse processo, o portfdlio, suas possibilidades
e especificidades e a dimensdo de elementos que ele poderia contemplar como, por exemplo:
artigos produzidos, tarefas propostas, exercicios realizados, anotagdes das aulas, artigos escritos
que mostraram o entendimento sobre alguma questdo discutida, reflexao sobre as atividades de-
senvolvidas em sala, anotagdo sobre as etapas do processo da disciplina e da formagao do aluno
como um todo, resumos individuais ou em grupos dos textos estudados e discutidos em sala,
atividades escritas realizadas em sala de aula compondo a gama de conteudos trabalhados do
periodo solicitado, apresentagdo de seminarios para discussao.

Foi apresentada uma proposta inicial de avaliacdo do processo com cinco itens: (1) inclusdo
das atividades propostas pela disciplina no periodo; (2) participacdo nas atividades propostas
pela disciplina, apresentando os trabalhos de forma critica; (3) inclusdo das reflexdes do aluno
sobre o seu processo de aprendizado ao longo da pasta, incluindo comentarios de textos acres-
centados ou de reportagens coletadas; (4) a organizacdo da pasta de modo compreensivo; (5)
a iniciativa de inserir ao longo do processo atividades, conteudos extras, que ndo constam da
proposta apresentada pela disciplina, mas que complementam as atividades realizadas e sejam
de interesse dos alunos.

A partir do segundo encontro da disciplina os alunos ja haviam comegado a confeccionar
seus portfdlios e durante os demais encontros sempre foram abertos debates sobre as formas de
colocar em pratica os propositos do portfolio. Ao longo dos encontros eram reservados espacos
para que as pastas fossem compartilhadas e discutidas com os colegas, o que foi feito, progressi-
va e sistematicamente, durante todo o semestre letivo, permitindo que todos acompanhassem o
desenvolvimento das obras de todos coletivamente, a partir das trocas efetuadas nos momentos
de apresentacéo.

As apresentacdes eram organizadas de forma que os alunos escolhessem os materiais do
portfolio que gostariam de apresentar aos colegas e a avaliagdo ocorria, neste momento, de modo
conjunto: o aluno avaliava-se em cada item proposto justificando sua avaliagdo e o professor
atuava como co-avaliador desta obras. A autoavaliagdo, a co-avaliacdo do professor e a avalia-
cdo coletiva pela turma de colegas propiciaram uma ampla discussdo sobre os critérios, sobre a
percepcdo do aprofundamento da exigéncia inicial da disciplina ao longo do semestre e, também,
a construcao de um espaco de proximidade entre os alunos, que passam a se conhecer melhor,
a partir das discussdes dos conteudos extras acrescidos aos portfolios, essenciais ao desenvolvi-
mento do aprendizado com este método. (SHORES, 2001).
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Além disto, o fato de a avaliacdo ser processual e sistematica permite que a pasta possa
imprimir o ritmo de cada um na medida em que os temas se multiplicam de forma diferente de
discente para discente e seus comentarios criticos vao ganhando um aspecto mais investigativo e
problematizador ao longo da disciplina. Em virtude disto, é exigido do professor todo o cuidado na
gestao do processo, pois a quantidade de materiais demanda atencdo especial €, a0 mesmo tempo,
desprendimento da ideia de que o docente dara conta de analisar e avaliar o processo do aluno
como um todo e solitariamente. Por este motivo, a avaliacao € compartilhada e compreendida
sempre como parcial.

Ao final da disciplina, tendo em méos os portfolios, os conteudos estéticos, tematicos e tex-
tuais foram fotografados com o intuito de avaliar o processo ensino-aprendizagem na disciplina
de Etica e de verificar, a partir deste método, a variedade de tematicas pesquisadas, buscando
construir um mapa representacional do tema da ética na percepcao destes discentes.

0O referencial tedrico, a partir do qual surge a discussao sobre o contetdo dos portfélios, é a
teoria das representacoes sociais. A representacdo social € a teoria do cotidiano, nela entrelacam-
se os saberes cientificos difundidos socialmente e os saberes do senso comum. Quando um novo
conhecimento a respeito de algo se pulveriza no discurso do dia-a-dia, este é imediatamente
convertido ao conhecimento comum - por associa¢do, comparagao, generalizagao ou particulari-
zagdo - e encaixado em protdtipos racionalizados anteriormente. (MOSCOVICI, 2003).

A partir deste referencial, pode-se pensar que o contato dos alunos com a disciplina de Etica,
seus conteudos, seus pressupostos tedricos, suas discussoes possibilitem o relacionamento destes
saberes as suas visdes de mundo e a assuntos do cotidiano que venham a se encaixar neste novo
espaco, fusdo entre a ética - ciéncia da moral - e os dilemas morais do cotidiano.

Com a proposta de confeccdo de espacos de livre criacdo, os temas investigados pelos alunos
a partir desta composicdo foram os mais diversos e se relacionaram, de um modo geral, a dilemas
morais contemporaneos de grande comocéo social que, a partir de outras formas de conducéo do
processo de ensino, talvez ndo se manifestassem em tal quantidade e com tal qualidade. Isto €, se
nao houvesse oportunidade em sala de aula para o incentivo e a demonstracao de investigacées
e de discussdes sobre o espaco extra-classe, tomando esta producdo como parte importante do
aprendizado, as contribuicdes dos alunos poderiam estar limitadas as quatro paredes e ao tempo
de inicio e término dos periodos de aula. Estender o espago do aprendizado para outros momen-
tos, outros lugares e outros temas pode viabilizar possibilidade maior para a conducdo do aluno a
construcdo, em seu ritmo, de sentido préprio aos novos conteudos dos materiais coletados.

A sequir foi construido o mapa representacional (Figura 1) que é uma forma ilustrativa para
demonstrar os temas investigados pelos discentes, compondo uma figura que € a tradugdo das
problematicas sociais envolvidas com o dilema da ética para os alunos. Os temas foram agrupados
em diferentes categorias semanticas com o objetivo de tornar mais didatica esta exposicao:

Em cada categoria sdo citados os titulos dos temas que correspondem, originalmente, aos
titulos das reportagens, artigos, ou reflexdes dos proprios alunos. Nao foi realizada aqui uma ana-
lise aprofundada do conteudo dos temas, tendo em vista que o interesse do momento era apenas
aponta-los, ressaltando a relacdo que os alunos estabeleceram entre eles e as discussées sobre
ética. Pretendeu-se assim que, por meio da diversidade tematica e das potencialidades do instru-
mento pedagogico como facilitador do processo investigativo, os alunos tivessem a possibilidade
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ONDE COMECA E ONDE TERMINA A VIDA?
Reprodugdo assistida

Aborto

Bebés anencéfalos

0S DIREITOS ESTAO IGUAIS?

Igualdade racial

0 mito da nacéo bicolor

Racismo

Abandono de pessoas em instituicdes publicas
Direitos humanos

Um homem e 86 cachorros abandonados
Casamento entre pessoas deficientes

HA LIMITES PARA CIENCIA?

Cientistas encontram forma de eliminar lembrancas dificeis
Seremos todos cyborgs?

Transfusao de sangue em testemunhas de Jeova

TRANSFORMA(;()ES CONTEMPORANEAS
0 fim da ética
0 fim da religido

PROFISSAQ:

Psicélogos e o compromisso social
Psicologos transgénicos no Orkut
Curso de psicologia em quatro meses?

ETICA

\

A VIDA E A ARTE

"Mar adentro”

"A menina de ouro”
"Minority Report: a nova lei"

EDUCACAO

Educacéo para todos: o que o psicdlogo tem a ver com isso?
Plagio na universidade

Promocéo de saude

TEMOS O DIREITO DE ESCOLHER A NOSSA MORTE?
Burocratas da morte

Como vocé quer morrer

Deixem-me morrer

Eutanasia

Ortotanasia

Médicos podem interromper o tratamento?

Meio minuto para morrer - o caso do menino Jodo Hélio
0 caso de Terri Schiavo

POLITICA
As vitimas do assistencialismo no Brasil

Figura 1:Mapa Representacional. (Fonte: confeccdo nossa a partir da coleta direta de dados.)
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de entrar em contato com varios temas além dos propostos pelo conteudo programatico.

Observou-se que producdes jornalisticas, cinematograficas e artisticas inquietantes foram
trazidas a discussao pelos alunos, transformando-se em material rico para ampliacdo do espaco
da diferenca de pensamento, do espaco criativo e da expressao da subjetividade e da alteridade.
(BAUMAN, 1999).

Além disso, a confeccdo dos portfélios foi responsavel por dar aos temas de sala de aula
uma dimensao global, na medida em que envolveu o interesse dos docentes por reportagens
jornalisticas, politica, educacao, economia, desigualdades, sofrimento; enfim, as mais diversas
problematicas sociais contemporaneas. Desta forma, concretizou-se nesta experiéncia a de-
monstracdo de que a representacdo de €tica enquanto disciplina expressa pelos docentes ndo a
restringe aos problemas profissionais do psicélogo, mas engloba a analise de questdes sociais
mais complexas e amplas.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme a experiéncia relatada, percebeu-se que sendo os portfélios producdes dos alunos, séo
eles os maiores beneficiados na sua confeccéo, pois a riqueza do material nem sempre consegue
ser captada em sua totalidade pelo professor. A diversidade de temas abordados e a quantidade da
obra exposta, aliada ao numero de portfélios com os quais o professor relaciona-se em uma turma
impedem que o docente construa uma relagdo tao organica quanto a do aluno com sua propria
obra. Escapa ao professor, portanto, a medida do crescimento do aluno, tendo na sala de aula, a
partir das discussoes e na analise do portfolio, apenas amostras do processo de aprendizagem que
deve ser avaliado de forma mais eficiente pelo préprio aluno. A autoavaliagdo faz, assim, parte
intrinseca do processo de construcdo da autonomia no aprendizado.

Trabalhar com a confeccdo de portfélios ndo € facil para o professor, pois quanto mais esta
técnica pedagdgica é bem-sucedida, mais dificil € a sua analise pormenorizada. A quantidade de
material elencado e a qualidade de sua analise construida pelo aluno aumenta gradativamente,
gerando uma riqueza de contetdo que pode dificultar a apreciacdo. Do professor, por sua vez, séo
exigidos tempo e concentracdo na analise das obras, cabendo-lhe reconhecer que o sucesso da
técnica estd justamente no fato do crescimento do aluno escapar as possibilidades de sua avalia-
cdo. O que extravasa o controle e a condugao, o espaco de poder ir além do exigido e surpreender
€ que possibilitam aos alunos a autonomia necessaria a gestdo do seu processo de aprendizado e
a negociagcao com o processo de aprendizado dos seus colegas. A reflexdo ética com esta proposta
teorico-metodoldgica compde um cenario onde sao permitidos que os elementos identitarios e de
alteridade se encontrem e negociem entre si.

Se questdes sociais relevantes sdo trazidas pelos proprios alunos para dentro da sala de
aula, a pratica da critica e da reflexdo ética concretiza-se em um espaco de vivéncias e ensaios
da tomada de consciéncia de si como ator social. A representacao social dos dilemas morais en-
volvidos na disciplina de ética aproxima e desmistifica a tematica ao aproximar-se dos dilemas
sociais cotidianos.

Nesta perspectiva, o docente da ética necessita procurar em si a ampliacdo de um espaco cada
vez maior para construcdo da autonomia e da criatividade dos seus alunos, para possibilitar que
estes préprios encontrem em si mesmos o espaco que futuramente sera do outro que o procura
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para ser cuidado, seja este outro um sujeito ou uma coletividade. Para finalizar, pode-se considerar
que "[...] nas condicdes de verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando em reais
sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente
sujeito ao processo." (FREIRE, 1998, p. 29).

NOTAS

" Este trabalho baseia-se na perspectiva de Adolfo Sdnchez Vidzquez (2004), sob a qual a ética € a teoria ou
ciéncia do comportamento moral dos homens em sociedade.

2 Diversos autores mencionam grandes crises contempordneas: Bauman (1999) fala de uma crise dos valores
da modernidade; Guareschi (2003) refere a crise da ideologia individualista, Lyotard (2002) menciona a crise
das grandes narrativas identitdrias.

3 0 mapa representacional exposto teve sua construcdo baseada no mapa do texto "Patoldgico, cinzento e
perdido: a representacdo social do PT segundo Mendelski." (GUARESCHI & MAYA, 2005, p. 177).
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