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Resumo

O intuito do presente trabalho é abordar os movimentos politicos e discursivos em Psicologia e Educa¢io do ponto
de vista da formacio dos alunos de Psicologia. A entrada dos estagidrios no terreno escolar foi historicamente
marcada por uma postura avaliadora em que o saber do especialista se prestava a localizar, avaliar e propor solugdes
para o que era tomado como obstaculo a escolarizagio almejada. Nosso trabalho se sustenta em uma critica a essa
visdo ideolégica sobre a func¢io do estagidrio e mais amplamente do préprio psicélogo na Educagio. Para tanto,
discorreremos sobre a func¢do do estagiario nas institui¢cdes educativas, e sobre uma proposta de supervisio que tem
como sustentacio ético-politica a abertura para os itinerarios singulares de formacio. Entendemos que os itinerarios
singulares operam como pontos de inflexdo nos processos formativos e permitem o questionamento do que podemos
chamar de empuxo 4 totalizagio, presente nas diversas institui¢des.

Palavras-chave: formagao, psicologia, educagao, estagio.

Abstract

This paper aims at debating the political and discursive movements in Psychology and Education from the perspective
of Psychology students’ education. The entrance of the trainees in the schooling environment was historically marked
by an evaluating attitude in which the knowledge of the expert was used to track, assess and propose solutions for
what was considered an obstacle for the intended training. A criticism is presented on such ideological view of the role
of the trainee, and more broadly on the psychologist itself in Education. Therefore, this paper debates the role of the
trainee in education institutions and presents a proposal of supervision that has as its ethical and political ground
the openness for unique education routes. The unique routes work as turning points in the education processes and
allow to question what we could call thrust to totalization, present in several institutions.

Keywords: training, psychology, education, internship.

Resumen

El objetivo de este trabajo es abordar los movimientos politicos y discursivos en Psicologia y Educacién de la perspectiva
de la formacién de los estudiantes de Psicologia. La entrada del estudiante en practicas en el terreno escolar fue
histéricamente marcada por una postura evaluadora en la cual el saber del especialista se prestaba a rastrear, evaluar
y proponer soluciones para lo que era tomado como obstdculo para la educacién pretendida. Nuestro trabajo se
basa en una critica a esa visién ideolégica de la funcién del estudiante en practicas y mas ampliamente del propio
psicélogo en la Educacién. Para eso, abordaremos la funcién del estudiante en pasantia en las instituciones educativas
y una propuesta de supervisién que tiene como sostén ético-politico la apertura para los itinerarios singulares de
formacién. Entendemos que los itinerarios singulares operan como puntos de inflexién en los procesos formativos
y permiten cuestionar lo que podemos llamar de empuje hacia la totalizacién, presente en las diversas instituciones.

Palabras claves: formacién, psicologia, educacién, pasantia
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Quando era estudante de quarto ano da
graduagio de Psicologia, tive minha primeira
experiéncia de atendimento clinico em uma
disciplina obrigatdria na qual nossa tarefa era
a de realizar um psicodiagnéstico. Nosso grupo
de supervisdo, formado por oito alunos, recebeu
uma ficha com a breve descri¢ido dos casos a
serem atendidos. Todos eram criancas e na ficha
constava: nome, idade e um resumo da queixa
que fez os pais procurarem o auxilio psicolégico
para o filho. Com base nisso, ja logo de inicio a
docente que nos supervisionava propds algumas
condutas: atendimento ludico, montar uma caixa
com brinquedos e aplicar alguns testes. Minha
turma era bastante resistente a aplica¢io de testes.
Ja tinhamos tido contato com os trabalhos da
professora Maria Helena Souza Patto (2017), e
acompanhédvamos sua critica ferrenha a avaliacdo
feita com instrumentos de cunho ideolégico,
que tinham por premissa localizar o problema
na crianga para entdo podermos trata-la visando
a sua readaptacdo. A polémica estava instalada
em nosso grupo de supervisio: recusivamo-nos
a aplicar testes de inteligéncia! O debate foi bom,
intenso, duro. No final, conseguimos realizar um
psicodiagnéstico que fosse condizente com nossas
posi¢ées em Psicologia. E, nesse sentido, alguma
negociagdo foi possivel: de um lado o saber do
professor, que nio pode ser julgado antes de alguma
aproximacao, e de outro uma gana dos alunos em
exercer uma Psicologia alicercada em principios
éticos, ha tdo pouco tempo conhecido por nés. Esse
tema se estendeu por nossa graduagio, tendo sido
objeto de uma mesa em uma semana de Psicologia
— e dessa vez contamos com a presenca da Maria
Helena Patto na discussdo —, e também - junto
a uma série de outras experiéncias — acabou
merecendo uma men¢ao no convite de formatura
que era assim: “Para aqueles de alguma maneira
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Eu ficava olhando seu gesto impreciso porque uma bolha de sabédo
é mesmo imprecisa, nem sélida nem liquida, nem realidade nem
sonho. Pelicula e oco.

Lygia Fagundes Telles

atrapalharam nossa formacao: eles passardo, eu
passinho” (Quintana, 2005, p. 257). Mencio
polémica, que dividiu a turma: afinal, onde ja
se viu homenagear quem atrapalhou? Nio seria
melhor nio falar mais nisso, deixar parala?! Nao
seria eternizar uma pendenga ao inscrevé-la no
convite de modo a levar para outras esferas esses
encontros que obstaculizaram nossos caminhos?

Essa breve introdug¢do nos serve para recortar o
tema do presente artigo, que leva como subtitulo
“Itinerarios singulares de formagdo”, posto que
pretende abordar a linha ténue que separa o que
forma e o que deforma ao longo da graduagio em
Psicologia.

O termo itinerdrios de formagdo da titulo a
um escrito de Jean Oury (1991), psiquiatra e
psicanalista francés, que dedicou sua vida ao
tratamento de pessoas psicéticas. Com esse termo,
Jean Oury propde que “se trata de levar em conta o
itinerario de cada um, seus engajamentos pessoais,
(...) valorizar o que contou para ele na abertura
ao ‘mundo’ (p.7-8). Além disso, ressalta um
aspecto interminavel da formacio, interminavel
da formacio, ainda que etapas possam ser
conquistadas. Uma espécie de formagdo termindvel
e intermindvel — parafraseando Freud (1980). A
formacio operaria uma modifica¢do “no sentido
de uma sensibiliza¢io para alguma coisa especifica”
(Oury, 1991, p. 3). Tornar possivel que o novo se
inscreva, podendo ser definida como uma espécie
de rearranjo subjetivo, cujo objetivo é criar “espago
onde possa acontecer alguma coisa” (p.6). Jean
Oury e Tosquelles foram bastante criticos a (de)
formacio que percebiam acontecer no percurso
dos psiquiatras e profissionais da saide mental,
pois acabavam ficando blindados por um saber que
se interpunha a experiéncia de estar com o outro.

No Servico de Psicologia Escolar do IPUSP,
nossa equipe estd presente na formacgdo dos
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alunos. Todos os semestres oferecemos estagios
e nos responsabilizamos tanto pelo espaco de
supervisdo — portanto acompanhamos de perto
o compartilhamento dessas experiéncias — como
pelo contato e trabalho junto as institui¢cdes que
recebem nossos alunos. Essa necessidade foi
sendo construida ao longo da histéria do Servico,
conforme conta Maria Helena Patto (1997, p.9),
professora que esteve presente no momento de
sua criacdo que em 2017 completou quarenta anos:

(...) percebemos que sé poderiamos desenvolver
um trabalho mais consequente, duradouro e
ético se déssemos inicio ao atendimento efetivo
de algumas unidades escolares, nas quais os
alunos do curso de graduagdo em Psicologia
realizassem a cada ano seu estdgio, sem que
sua passagem necessariamente transitoria
pela escola implicasse em descontinuidade ou
término dos trabalhos, o que vinha tornando,
com razdo, o pessoal docente e administrativo
das escolas cada vez mais refratdrio a presenga
de estagidrios.

Portanto, advertidos de que os estagiarios eram
transitérios, mas que o trabalho da instituicdo tinha
um carater perene, conquistamos a possibilidade
de atuar na construgido de um estagio que pudesse
dialogar com essa caracteristica hibrida, usando
como estratégia um pensamento propositalmente
tautoldgico: na extensdo universitaria, o trabalho
é mais importante porque, ao fazé-lo, priorizamos
a formacio dos alunos, ou seja, priorizamos a
formacio dos alunos ao colocarmos a extensio
como mais importante. E um chiste, claro, que
justamente sublinha o carater indissociivel da
extensdo na formacio do aluno de Psicologia.

Foi dessa forma que historicamente
aconteceram as contratac¢des de psicélogos no
Servico, e o trabalho foi sendo articulado em
torno deste principio ético: problematizarmos
e efetivarmos uma atuagdo junto as institui¢oes
parceiras visando romper com a tendéncia
universitaria de ir a campo colher elementos
que seriam apropriados pelo pensamento e pela
pesquisa cientificos.
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O estégio é entendido como sendo o momento,
por exceléncia, na formacio dos nossos alunos em
que eles se abrem para o mundo. Voltamos, assim,
as contribui¢des de Jean Oury (1991), quando
discorre acerca da aprendizagem da escuta dos
barulhos do cora¢do: “se ndo estamos preparados,
nio adianta escutd-los com o estetoscépio, pois
nido ouvimos sendo ruidos confusos. Basta que
nos digam que é preciso ouvir um certo ‘tum-t&’
para que rapidamente, ao redor desse ‘esquema’,
possamos distinguir os ruidos, os sopros, o
ritmo...” (p.5). Mas, seguindo um pouco mais com
o exemplo, se é no estigio que recolhemos os
efeitos de um certo instrumental e como ele opera
mudando nosso entendimento — por exemplo,
na escuta dos barulhos do cora¢io —, é também
nesse momento em que podemos nos perguntar
0 que mais, além de uma arritmia talvez, que esse
cora¢do nos conta. Ou seja, o que aprendemos nos
habilita para estarmos no campo e usufruir de
um arcabougo tedrico na interpretagio do mundo
pode ser profissionalmente gratificante. Mas,
lembrarmos que um referencial é historicamente
construido, e que em outros tempos e contextos as
interpretagdes foram outras. Enfim, fazer lembrar
que o saber ndo é um todo coeso, mas feito de
experiéncias multiplas; é parte constituinte desse
espaco supervisivo, tal qual o entendemos. E nesse
sentido que posso afirmar que a atua¢io se dd na
linha ténue entre o que forma e o que deforma,
e essa linha ganha o nome, nesse trabalho, de
experiéncia.

Para Larrosa (2002), “a experiéncia é o que
nos passa, o que nos acontece, o que nos toca.
Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou o
que toca” (p.21). Essa é a for¢a que pretendi dar
no titulo desse trabalho: itinerarios singulares
de formacio. Nesse sentido, foi fundamental
explicitar a singularidade do itinerario. Pois um
itinerario poderia ser pensado como um caminho
a ser percorrido. Opto aqui por uma definicio
que evidencia o itinerario que cada um percorre.

Trago uma situa¢do que vivemos no grupo
de supervisio de alunos que estagiavam em um
Centro de Atencido Psicossocial Infantojuvenil
(CAPSI) do municipio de S4o Paulo, um dos campos
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de estagio que o Servicos de Psicologia Escolar
(SePE) oferece semestralmente aos graduandos
de Psicologia. O aluno frequentava o espago da
Convivéncia e relatava nas supervisdes varias
duvidas sobre a funcionalidade e, sobretudo, o
proposito daquele espa¢o da instituicio: Por qué?
Para qué? O que devo fazer ali? O que esperam de
mim? E assim por diante.

Larrosa (2002) nos fala que o excesso de
informacgdo nio deixa lugar para a experiéncia,
e que a énfase toda do mundo contemporineo
estd posta em sermos pessoas cada vez mais
informadas e com opinido formada sobre tudo.
A universidade é, por exceléncia, esse lugar pois
estamos as voltas ndo apenas com o excesso
de informag¢des, mas com as ultimas e mais
recentes evidéncias cientificas acerca do mundo.
Ou seja, hd um empuxo universitario que alca a
antiexperiéncia - termo utilizado por Larrosa -
como lugar da neutralidade cientifica.

Nessa ocasido, compartilhei com os alunos o
texto do Arthur Hippdlito de Moura, e destacamos
em nossa discussio este trecho: “Tosquelles
costumava dizer, ‘mesmo se ndo ha ninguém no
Onibus, é preciso que ele passe assim mesmo, é
preciso que a linha continue’. E preciso uma certa
regularidade, mas uma regularidade cuidadosa”
(Moura, 2003, p.175). Discutimos esse pequeno
fragmento, pensamos como essa persisténcia
atuaria do lado dos profissionais a0 manterem
certa constancia no convite, manterem viva a
necessidade de que o 6nibus passasse, mesmo
que ninguém fizesse sinal para entrar nele nas
diversas paradas.

Trago um fragmento do trabalho final desse
aluno:

No inicio do estdgio, poderia dizer que meus
eshogos de percepgdes sobre as dindmicas do
grupo me despertavam incémodo, no sentido
de algo que desperta o ser mas que, talvez,
estivesse errado.

(...)

A principio, a convivéncia ia me parecendo um
momento incerto, que me deixou com as maiores
perturbagdes e duvidas. Impressées se criaram
em mim, e reconhego os meus limites em dar-
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lhes importdncia e desenvolvé-las, por carecer
de experiéncia, conhecimentos e mesmo
tempo de observagdo. Fui me incomodando
gradualmente com aquele espago cujos sentidos
ndo me estavam disponiveis e que me parecia
as vezes local de recreagdo mal-preparada e de
uma pedagogia mascarada. (grifo meu)

Interessante que ele mesmo nomeie este tempo
inicial como “carecendo de experiéncia”. Tempo
que depois ganhou o contorno de ser aquele
em que a pergunta vinha antes do estar com os
outros. Perguntas insistentes, incémodas, que
produziram a chamada caréncia de experiéncia.
Nio necessariamente perguntas erradas, inférteis;
na verdade, eram totalmente pertinentes! Mas
vinham antes, careciam de tempo, experiéncia
para germinar.

Vamos seguir mais um pouco com a escrita dele:

A medida que as semanas passaram, escolhi
me relacionar de outra forma com as questdes
que me perturbavam (“por que tudo isso?”).
Como que deixando uma postura “observadora”
e critica, preferi me re-situar naquele espago
em que entrava e me conduzir sem dar tanta
importdncia aos incoémodos que sobrevinham,
buscando identificd-los e classificd-los
imediatamente. Preferi assumir meu “ndo-
saber”, deixar de criticar e querer me destacar do
grupo para conhecer suas dindmicas, e assumir
a tarefa de participar daquelas interagdes,
inserido como estava, vivé-las mesmo no
que fosse estranho, mesmo se eu continuasse
ignorando o intuito em estarmos ali, se deveria
ou ndo acompanhar as brincadeiras, responder
aos chamados, aos convites para brincar.

Em nosso encontro final, ele nomeia essa
mudanca como sendo da ordem de uma pergunta
perturbadora. Essa pergunta que o acompanhava
desde o inicio, que primeiro aparecia como uma
necessidade de saber mais acerca daquele contexto
institucional e que passou por uma mudanca ao
ser enunciada como uma pergunta feita depois
de poder aceitar os convites, mesmo que nio se
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soubesse ou se entendesse todos os propdsitos de
antemdo. Ela nio deixa de ser perturbadora, na
verdade até se desdobra em varias. Porém, como
veremos no trecho que segue, ganha uma narrativa
carregada de hipéteses e termos extraidos da
propria experiéncia:

O que seria a convivéncia? Uma proposta
flexivel de espago que acolha os acontecimentos
“fugidios a realidade normatizada”? Espago que
promova o desenvolvimento da comunicagédo
e da alteridade entre os adolescentes, ao
mesmo tempo em que dd suporte a construgoes
auténomas e a tomada de responsabilidades?
Espaco que estimule a criatividade? Quais sédo
o0s “acontecimentos” que se deseja favorecer?

A pergunta pelo “por que” se liga a uma
causa explicativa, ou seja, um encadeamento
de acontecimentos e concep¢des que, se supde,
sdo suficientes para contextualizar determinada
pratica. Isso perturba a experiéncia de estagio,
e pode comparecer na supervisio como um
apelo ao esclarecimento, como se o supervisor
tivesse os elementos que tornariam determinado
acontecimento apreensivel, e como se isso fosse
suficiente para entender o fendmeno. Esse tempo
inicial d4 lugar a uma narrativa sobre a experiéncia;
nio a um relato acerca do que se passa, mas um
compartilhamento sobre o que tocou cada um.

Outra situagdo de estagio, dessa vez em uma
escola publica de ensino fundamental do municipio
de Sio Paulo, trouxe o desafio de produzir uma
escrita que tivesse como destinatario a institui¢do
educativa que recebeu o grupo de estagiarios
por um semestre. Essa produgdo, nomeada por
Adriana Marcondes Machado (2014) de “carta
relatério”, foi tecida a partir da escrita de cada um,
de modo a compor um todo coeso, no qual também
compareciam fragmentos retirados dos diarios
de campo. O produto final pretendia condensar
a experiéncia de estigio do grupo ao garantir
que cenas pontuais fossem compartilhadas
como disparadoras de reflexdes que haviam
sido escolhidas como emblematicas sobre temas
presentes ao longo do semestre.
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Com o relatdério em maios, fomos ter uma
reunido com a gestdo da escola, e fizemos um
exercicio de leitura compartilhada. A primeira
cena descrita captou a atencdo dos envolvidos, e
foi dado destaque para esta frase:

(...) penso que acessar os percursos que
culminam em alunos que gastam mais tempo
no celular do que nos estudos, na estagidria
que frequentemente se sentia completamente
impotente, nos professores que em alguns
momentos parecem ofuscar as poténcias da
Escola pelo que ainda precisa ser melhorado,
é maneira de agir nessas produgdes.

Parands, acessar esses feixes, que atravessavam
e se entranhavam no trabalho escolar, era
destacado como uma forma de agir nisso que se
produzia no cotidiano institucional. E interessante
a gestdo destacar o termo “ofuscar”, que qualificava
uma ac¢io dos professores: esses professores que
ofuscam as poténcias da escola ao enfatizarem
tudo que deveria ser melhor ou mais cuidado pela
gestdo. Essa foi a forma como o relatério foilido,
e esse entendimento desdobrou-se em uma série
de considerac¢des acerca da fun¢do do professor
no projeto educativo daquela escola. Uma
contraposi¢do se fazia presente, uma vez que de
um lado apareciam professores que questionavam
e denunciavam uma falha na gestéo e de outro a
gestdo que questionava e denunciava a falta de
implicacio dos professores.

Esse assunto perdurou por um longo tempo
na reunido. Era inevitavel pensar que a palavra
“ofuscar” tinha ao mesmo tempo produzido
e deflagrado aquele entendimento. Outra
formulacdo foi sendo construida, de modo
a ndo tomar as coisas como se fossem apenas
dicotémicas: onde os professores sentem que
tém guarida para suas a¢des pedagogicas? Pensar
sobre os espacos institucionais e as formas que
eles estavam sendo acionados no terreno escolar
produziu uma inflexdo nessa polarizacio.

Outro ponto destacado foi justamente a escrita
pessoal dos trechos, o que foi valorizado como
sendo da ordem do compartilhamento de uma
visdo singular que era potente na medida em que
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os outros podiam ter acesso a uma experiéncia (e
nio A experiéncia). A proposta de nio totalizar a
escola como instituicio una se fez presente em um
relatdrio que garantia a palavra pessoal alinhavada
a reflexdes transversais.

Abusca por uma defini¢io da agdo do estagiario
de psicologia que ndo apenas apresentasse nossa
concep¢do, mas também fosse condizente com
os principios éticos que regem essa proposta,
foi um desafio constante junto a este grupo. Ela
ganhou a seguinte formulac¢io neste escrito final:
“A nossa presenca e atua¢io na institui¢io X é
definida constantemente em cada ida a escola,
em cada situa¢io vivida, em cada conversa com
as professoras/estagiarios e, também, em cada
supervisdo na faculdade”. Desse modo, o estagio
tentou operar uma tor¢do ao propor que “a
experiéncia, e ndo a verdade, é o que da sentido
a escrita” (Larrosa & Kohan, 2017, s/p).

Uma defini¢do que visava transmitir a aposta
em margens mais flexiveis para a presenca de
um estudante de Psicologia em uma instituicdo
educativa e que trazia em si o inusitado de cada
dia, das contingéncias que sio parte integrante da
experiéncia. Ndo se colocava ao lado daquele que
contém um saber sobre a pratica educativa e que
prescreve uma a¢io a ser realizada pela escola, nem
tampouco se furtava de ser aquele que oferece uma
leitura implicada que produz efeitos de sentido.

Segundo a defini¢do de Larrosa (2002), a
experiéncia ndo se confunde com o experimento
pois ela é irrepetivel, é uma abertura para o
desconhecido, para o que nio se pode antecipar
nem ‘pré-ver’ nem pré-dizer’. “A légica da
experiéncia produz diferenca, heterogeneidade
e pluralidade” (p.28). O que cada um leva de um
mesmo acontecimento — de uma oferta de estagio,
por exemplo — é de cada um. Nossa aposta é que a
formacio se constitua como um itinerario singular,
e que o sujeito possa testemunhar o que para ele
funcionou como ponto de inflexio.

Podemos definir a supervisio como tendo a
func¢io de “dar-se tempo e espago” (Larrosa, 2002, p.
24). O supervisor é aquele a quem o relato se dirige,
que supostamente detém as respostas aos porqués
iniciais. Ao aceitar isso como um campo de ilusdo
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necessario para o desenrolar de uma experiéncia,
o supervisor também se lanca ao imprevisivel.

Uma aluna trouxe, em seu trabalho final, o
conto de Lygia Fagundes Telles, “A estrutura da
bolha de sabido”, que inclusive serviu de epigrafe
para a presente reflexio.

Se me afobava, o sopro desencadeava o processo
e um delirio de cachos escorriam pelo canudo
e vinham rebentar na minha boca, a espuma
descendo pelo queixo. Molhando o peito.
Entdo eu jogava longe o canudo e caneca. Para
recomegar no dia seguinte, sim, as bolhas de
sabdo. (Telles, 1995, p. 157).

Conforme a aluna destaca, essa alegoria
ajudou-a a simbolizar um pouco da incerteza
que sentia com relagdo a atuagio do psicdlogo.
Ela escreve:

Penso que o trabalho do psicélogo requer um
cuidado que também ndo funciona com a
afobagdo, que requer calma e delicadeza com
determinadas estruturas. E, no caso, a situagéo
de néo conseguir formar a bolha, mas se propor
a ndo desistir me faz pensar em meu papel
de estudante e estagidria, buscando entender
como me colocar em situagées como as que esse
estdgio me demandou.

O termo afobagio me faz pensar em um problema
recorrente na praxis do psicédlogo e, portanto,
do estagidrio de Psicologia. Como nio ceder
apressadamente ao entendimento de que, se uma
intervencio teve efeitos interessantes, ela “resolveu
um problema”? Por exemplo: imagine uma crianca
que esta com dificuldade de acompanhar a turmana
escola e que no dia-a-dia escolar est4 sem cadernos,
lapis, agenda. Imagine que o estagidrio elabore a
hipétese de que essa desorganizagdo pode ser a razdo
da ndo aprendizagem, e propde-se a acompanhar o
aluno ajudando-o com o cuidado de seu material e
ensinando-o a fazer uma agenda eficiente. E esse
aluno passasse a efetivamente se situar melhor,
e eventualmente até a ter resultados escolares
animadores. Tendo por base esse acontecimento,
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poderiamos concluir que faltava ao aluno alguém
que o ajudasse a se organizar? A resposta para
essa pergunta é ao mesmo tempo sim e ndo. Ha
algo que toca essa experiéncia que se alinha com
o fortalecimento da organiza¢io do aluno, mas ha
também o imponderavel de uma relagio singular
que pode ter se estabelecido entre estagidrio e aluno.

Novamente, articula-se o cdlculo necessério que
baliza uma interven¢io com o nio proporcional
de seu efeito, e aqui o termo aposta ganha a
cena. O espago de supervisio é o terreno em
que essa experiéncia pode ser vivida: ao narrar
um acontecimento, o aluno tem a oportunidade
de implicar-se nele, de tomar-se também como
efeito do laco que se estabeleceu em uma situagio
especifica. Rompe-se, assim, com a ideia de que a
realidade existe dissociada das rela¢ées humanas,
e de que seria possivel acessi-la em sua inteireza.
Por isso, o trabalho se sustenta em brechas - sejam
elas discursivas, sejam institucionais — pois é no
vdo que se evidencia o ndo acoplamento entre
teoria e pratica. O sujeito na sua singularidade
emerge de modo a subverter a aparente linearidade
estabelecida em uma relagdo do tipo causa-efeito:
essa é a desordem que nos interessa.

Mas existem as famigeradas pedras no meio
do caminho! Como aquela que fiz referéncia na
abertura dessa comunicagdo. Afinal, por que
homenagear no convite de formatura quem
atrapalhou nossa formag¢io? Bem, uma pedra no
meio do caminho nio precisa ser o fim do caminho.
Nesse ponto, a ideia de experiéncia ganha uma
temporalidade prépria, pois as marcas que cada
um carrega e o que faz delas também contam
nessa histoéria.
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As vezes, a inflexio se dd no momento da escrita
do trabalho final. Ja recolhi vérios testemunhos
nesse sentido. Lembro-me de uma dupla que
chegou a explicitar que descobriram que o trabalho
versava, no fundo, sobre a mudanca que se operou
neles mesmos. As vezes, é na vivéncia de uma
situacdo angustiante, limite, ou até mesmo uns
anos depois, ao ser ressignificada por uma outra
experiéncia.

Que o estranho tenha tempo e espago para
acontecer. Que ele seja tratado pelas teorias, ganhe
contornos nas experiéncias dos outros colegas de
supervisdo, dé relevo a contribuicio de autores
que se debrucaram sobre suas experiéncias em
um exercicio de transmissdo dos seus préprios
itinerarios singulares.

Como diz Benjamin, “ficamos pobres.
Abandonamos, uma a uma, todas as pe¢as do
patriménio humano, tivemos que empenha-
las muitas vezes a um centésimo do seu valor
para recebermos em troca a moeda miada do
‘atual” (1985, p. 119). Acredito que isso serve
de adverténcia a universidade, que tem sido
projetada para os anos porvir. Essa universidade
que vem sendo trocada pela moeda miiuda das
avalia¢des, da produtividade de artigos que
fatiam pesquisas em fasciculos, da comparacio
com outras universidades internacionais sem o
devido destaque ao contexto complexo e desigual
brasileiro.

O itinerdrio singular de formagdo é o espago em
que escolhemos - eu e minha equipe de trabalho
— apostar nossas fichas para que esse projeto
tecnicista carregue consigo o inquietante e barbaro
desafio de formar pessoas.

S



Paula Fontana Fonseca
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