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Resumo

Este estudo tem como objetivo analisar por meio de observacdo em atividadeslivres o brincar de criangas surdas em um
instituto especializado. Participaram 18 criangas surdas na faixa etéria compreendida de 2 a 5 anos de ambos 0s sexos,
estudantes de um instituto para surdos no interior de Minas Gerais. Foram efetuadas cinco observagdes e umafilmagem,
pel as pesqui sadoras que analisaram os resul tados de como brincam as criangas surdas e puderam-se extrair dados paraas
atividades profissionais do fonoaudidlogo. Tanto as observagdes quanto afilmagem foram realizadas naprépriaescola, no
horério do recreio, e permitiram captar uma variedade de situagdes ou fendmenos obtidos na “propria realidade’. Os
resultados deste estudo trouxeram contribui¢des do brincar no espaco onde existaapalavra, levando o fonoaudidlogo ase
preocupar ndo apenas com os brinquedos e as agdes, mas com o que acrianca“fala’ (simbologia) no brincar.
Palavras-chave: brincar, surdez, desenvolvimento.

How the deaf children play: a study based on a phonoaudiology approach

Abstract

This study aims at analyzing the playing moments of deaf children through the observation in free activitiesin a
specialized institute. Eighteen deaf students from an institute for deaf children in the inner part of Minas Gerais
(Brazil) were studied. Their agesranged from 2 to 5 years old, male and female, all of them students of an institute for
deaf children. Five observations and avideo recording were analyzed, and the results about how the deaf children play
made possibleto obtain datafor the professional activities of the phonoaudiologist. The observation and the recording
provided a variety of situations or phenomenain the “real context”. The results of this study brought contributions
from the playing activitiesin a space where the word is present, supporting the phonoaudiol ogist worrying about the
toys, actions, and specially to what the child “says” (symbolism) while playing.

Keywords: play, deaf, development.

Como juegan los nifios sordos: un estudio sobre la 6ptica de la fonoaudiologia

Resumen

Este estudio hatenido como objetivo analizar por medio de observacion en actividades libres €l jugar de nifios sordos
en un instituto especializado. Han participado 18 nifios sordos con edades entre 2 y 5 afios, de ambos sexos, estudiantes
deuninstituto parasordos en €l interior de Minas Gerais (Brasil). Las investigadoras que analizaron | os resultados de
como juegan los nifios sordos efectuaron 5 observacionesy 1 filmacién, y han podido obtener datos paralas actividades
profesionales del fonoaudiol ogista. Tanto las observaciones como lafilmacion han sido realizadas en lapropiaescuel a,
en el horario del recreo, y han permitido captar una variedad de situaciones o fenémenos obtenidos en la “propia
realidad”. Los resultados de este estudio han traido contribuciones del jugar en el espacio donde exista la palabra,
Ilevando el fonoaudiol ogista a preocuparse no apenas con los juguetesy |as acciones, pero también conlo que el nifio
“dice” (simbolicamente) en el juego.

Palabras-clave: jugar, sordera, desarrollo.

Introducao

As atividades | Gdicas, desde muitos sécul os, inte-
gram-se ao cotidiano das pessoas sob varias formas,
sejam elas individuais, sejam coletivas, sempre obe-

decendo ao espirito e a necessidade cultural de cada
época. Percebe-se que o brincar é definido por uma
cultura preexistente que o leva a ser uma atividade
cultural que presume a aguisi¢do de estruturas que a
crianca assimilara a sua maneira em cada nova ati-
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vidade lUdica, ou seja, para brincar é necessario pos-
suir 0s pré-requisitos para o brinquedo que sdo a sua
culturaespecifica. Trata-se de umaatividade que per-
mite atribuir outros significados avidacotidiana

Brougére (2000) salienta que até antes do século
XIX abrincadeiraeravistacomo algo futil, sendo Util
apenas para a distracdo e o recreio, visdo esta que
gerou o papel delegado arecreacdo. No inicio do sé&-
culo X1X houve umamudanca de perspectiva quanto
a concepcdo de crianga e em consequiéncia de brin-
cadeira, tal mudanca de perspectiva se deve a ruptu-
ra romantica. Entdo a partir de Rousseau, a crianga
COMeCoU a ser vista de uma maneira positiva quanto
as suas atividades espontaneas, ou sgja, foi com o Ro-
mantismo que abrincadeirainfantil foi valorizada.

Entender o significado do brinquedo edo brincar é
um caminho necessario e Util para poder conhecer a
criangae 0 seu processo de desenvolvimento. O brin-
guedo ndo é um mero divertimento, ele é sério, e, a
criancaao jogar, mergulhafundo em seu jogo, em um
mundo a parte, no qual 0 mundo do adulto ndo tem
mais lugar, € um outro universo. A crianca € crianca
porque elabrinca (Volpato, 2001).

Se a criancando sabe brincar, podera setornar um
adulto que ndo sabe pensar, poisaamae ainteligén-
ciacrescem nacriancapor meio do jogo, do brinque-
do. Portanto o objetivo dainfanciaétreinar pelo jogo
as funcgbes, tanto psicol égicas quanto fisicas, pois 0
jogo é o centro dainfancia (Palladino, 1999).

Vé&rios autores como Winnicott (1975), Piaget e
Inhelder (1995), Leontiev, LUria e Viygotsky (1992);
Carneiro (1995), Dorin (1978); Junqueira(1999), Outeirol
(1998), Bee (1997), Papdia e Olds (2000), Biaggio
(2002), Brougere (2000) e Kishimoto (2003) fazem
referéncia ao brincar como sendo uma atividade que
propicia o desenvolvimento e aimaginacdo da crian-
¢a, uma vez gque brincando ela tende a redlizar, no
plano simbdlico, as agdes do mundo adulto. No entan-
to, esses autores divergem radicalmente no que se
refere as leis que motivam o brincar e sua relacéo
com o desenvolvimento cognitivo.

Com relacdo aimportancia do brincar para o de-
senvolvimento, Leontiev, LUriaeVygotsky (1992) ar-
gumentam que essa esfera de atividade implica a
presenca de regras e agles imaginativas, ainda que
esses componentes ndo estejam igual mente envolvi-
dos em diferentes modalidades de brincadeiras. No
caso do faz-de-conta, aimaginacdo é uma caracteris-

tica central, que corresponde a uma crescente liber-
tacdo do perceptual-imediato.

De acordo com Jungueira (1999) o brincar é uma
manifestacdo da forma concreta do pensar da crian-
¢a, que ainda ndo €é capaz de realizar abstragdes. Os
atos de brincar, o0 jogo ou o faz-de-conta facilitam a
compreensdo do mundo pelacrianga, etambém avida
eas mesma. Diante disso é possivel dizer que o brin-
car é a base do desenvolvimento cognitivo, emocio-
nal, motor e social dacrianca.

O brincar visto numa perspectiva que privilegiaseu
caréter sociogenético e seus vinculos com ainsercdo na
cultura é estudado por Oliveira(1988), Oliveira, Méello,
Vitéria e Rosseth-Ferreira, (1992), Coelho e Pedrosa
(1995), Bomtempo (1996), Rocha (1994) eVieira(1998).

Reily (2004) acrescentaque o brinquedo é um dos
recursos mais eficazes para promover aacdo dacrian-
¢a sobre 0 objeto. O aluno com necessidades especiais,
gue se vé excluido de muitas experiéncias vividas por
seus pares, pode, por meio do brincar, fazer jusao seu
direito de ser crianga. H4 possibilidades de os aconte-
cimentos que ela presencia de longe chegarem até
elaquando o brinquedo estd na suaméo e quando ela
estaentre outras criangas brincando. O brinquedo que
valorizaas agbes do aluno promove aacessibilidade e
€ um mediador de grande eficécia, por trazer o mun-
do para perto da crianca, a0 mesmo tempo em que a
criancadentro do mundo.

Ao considerar a surdez uma diferenca, ndo existe
uma patologia nem uma inferioridade do sujeito em
relacdo aos demais. Essa diferenca recai sobre a én-
fase no desenvolvimento de recursos préprios para
interagir com 0 meio, até mesmo por meio de uma
lingua prépria que permita ao surdo expressar-se. A
autora considera a surdez a partir do modelo socio-
cultural no qual ela é vista como uma diferenca em
relacdo a comunidade ouvinte e ndo como uma defi-
ciéncia. A deficiéncia é algo patolégico em que o in-
sucesso ha aquisicéo e o desenvolvimento da lingua
padré&o oral, como nas atividades escolares, é atribui-
do a prépriadeficiéncia, que limita a capacidade dos
sujeitos (Almeida, 2000).

A crianga surda ao brincar revela como compreen-
de e interpreta uma cultura que € marcada pela orali-
dade. Paratanto é de fundamental relevanciaexplicar
gue a brincadeira tem importancia central no desen-
volvimento cognitivo e afetivo dacrianga, pois é brin-
cando que ela se envolve em um mundo ilusério em
que tudo pode ser realizado (Silva, 2002).
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Dos autores revisitados que estudaram o brincar
de criancas surdas destacam-se: Goes (2006) gue
acompanhou 8 criangas surdas, nafaixaetariade5 a
6 anos, e demonstra a capacidade destas para brincar
econstruir situagdesimaginarias, encenando enredose
personagens diversos. Braga, Dévilla, Mello, Schiave
e Silva (2006) demonstram em suas observagdes a
presenca da atividade simbdlica em uma sessdo de
fonoaudiologia com uma crianga portadora de defi-
ciéncia auditiva. Simdes (2006) investigou como as
criangas surdas, que se comunicam por meio dalingua
de sinais, representam e constroem 0s papéis sociais
NOjogo imagindrio. Seu estudo comprovou queascrian-
cas surdas brincam e utilizam as representacfes socials,
pois possuem uma lingua de sinais que as possibilita
adquirir alinguagem.

Parasituar o brincar na Fonoaudiologia, sera con-
veniente retroceder historicamente ao inicio das pré-
ticas fonoaudiol 6gi cas em nosso pais. Trabal hos sobre
a historia da fonoaudiol ogia que apresentam propos-
tas de atuacao clinica com criancas permitem inferir
gue desde o nascimento da profissdo, o brincar ocupa
um lugar na cena clinica. Lugar este sob o efeito de
constantes modificactes geradas pel os diferentes apor-
testedrico-metodol 6gicos ao qua aFonoaudiologiavem
sendo veiculadas ao longo dos anos, e que se pode
notar o brincar em suas varias nuangas.

O fonoaudiélogo ndo acessou diretamente as ba-
ses psicoldgicas e as introduziu em suaclinica, o fez
pela Pedagogia. Nesse sentido a Fonoaudiologia, por
ter origem no ambito educacional, ndo pode facilmen-
te se desvencilhar de uma atuagao clinico-terapeutica
imbricada ao viés pedagdgico. A préaticafonoaudiol 6-
gicaemergente sustentava-se pel o terapeutaque apre-
sentava a crianga o que era de cunho normativo,
sempre atrelado anorma culta, corrigindo-a, afim de
que ela pudesse sistematizar sua fala e aprender a
forma corretade pronuncia. I1sso justificaadificulda-
de de, aindahoje, aFonoaudiologiase afastar de uma
atuacdo sobre o paradigma pedagdgico (Pollonio,
2005).

O brinquedo, segundo essa autora, foi usado na
fonoaudiol ogiaem um primeiro momento, como faci-
litador do treino dafala. Na década de setenta 0 jogo
€ visto com o objetivo de favorecer a aquisicdo de
habilidades por funcionar como elemento facilitador e
que poderia ser tanto por fonoaudiologo quanto por
educadores. Somente a partir dos anos de 90, uma
parcela de fonoaudiologos passa a encarar de outra

forma o brincar e propondo novas teorizagtes. Hoje,
0S jogos mostram que o enunciado ou vocalizacdo da
crianca éinterpretado e retomado pelafonoaudidloga,
que ao reformul&lo propiciaaseu parceiro ver defora
de s o que produziu, para poder agir sobre isto como
objeto externo, desigado desi proprio (Freire, 1990).

A linguagem no brincar dacriancasurdaéum tema
gue tem recebido pouca atencdo e que merece um
esforco investigativo maior, pois envolve umaforma
de atividade peculiar ainféancia, de granderelevancia
para a formacgéo do sujeito. O estudo do &mbito das
acOes imaginativas pode somar esforgos no sentido
de ampliar a compreensdo do desenvolvimento na
surdez e contribuir paraadiscussao criticadas condi-
¢Oes sociais oferecidas para esse desenvolvimento.

Por conta de umaaproximacao ao modelo linglis-
tico de aquisic&o de linguagem, regido pelo principio
do socioconstrutivismo, Freire (1990) consideracomo
recurso paraacompreensdo do funcionamento delin-
guagem da crianca em processo de aquisicdo, tanto
0s processos de especularidade, complementaridade
e reciprocidade quanto os “jogos interacionais’. Es-
ses, descritos por Lier-De Vitto (1995), correspon-
dem ajogos executados pela crianga na presenca do
outro e sdo, portanto, precursores para a emergéncia
dalinguagem.

Lier-De Vitto (1995) explicita que existem cinco
jogos que regem o aparecimento dos sons dafala. O
primeiro é o ritmico, em que ha uma marcagdo tem-
poral e o som dafala se dd numa pulsagéo especifica.
O segundo € o jogo de numeragdo e de reconheci-
mento de objetos em funcdo do desenvolvimento da
audicdo e naarticulacdo. O terceiro é o jogo fonético,
em que aparecem as dimensdes segmentais e supra-
segmentais da lingua. Na sequiéncia, emerge 0 jogo
fonol 6gico, momento deintegragdo dasfacesritmicas,
articul atérias auditivas, de combinatéria arbitréria de
segmentos linglisticos, além dasintese paradigmaética
esintagmaticado objeto linglistico. O quinto jogo se-
ria a alternancia dos jogos supracitados, dado que a
crianga se encontraem processo de aquisi¢éo delin-
guagem e circulano movimento dalingua. Quando a
crianca se torna capaz de analisar e articular as dife-
rentes faces, passa ao que se denomina“jogo de con-
tar” o que, no entanto, ainda é anterior as narrativas.
Diante do discurso que o adulto mantém com acrian-
¢a, Vé-se que pode haver simetrizagdo ou ndo entre
osdizeres, 0 queimpulsionaacriancaaajustar o seu
dizer, transformando-o.
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O jogo, aque se faz referéncia nessa perspectiva,
possibilita“avancos dialégicos’. Insere-se ai 0 pres-
suposto de que 0 jogo, como agdo discursivadacrian-
¢a perante a interagdo com o outro, aponta para a
relagcdo dacriancacom alingua, umindicador de como
0 sujeito se relaciona na/pelalinguagem. O outro, no
caso 0 proprio terapeuta, tem fungdo estruturante na
linguagem dacrianca, oradevolvendo o quelhe édito,
reorganizando esse dizer, orapontuando, por meio de
um estranhamento, 0 que ndo compreendeu.

Quando os adultos se aproximam das criangas cos-
tumam brincar com elas afim de estabelecer um vin-
culo. “Para estabelecimento desse vinculo, pode-se
guestionar como osterapeutas, acabam privilegiando
0 brincar ao instituir umarelagdo com seu paciente?’
(Lier-deVito, 1995, p. 1). O fonoaudidlogo faz uso do
brincar por tomé-lo como um instrumento terapéutico
guetraz efeitos paraaclinicae, por mais que abrin-
cadeira permita a aproximagdo com o paciente, a au-
torando deixadecitar queo clinicotem outrosolhares,
diferentemente do leigo, diante daconducdo dessebrin-
car (Palladino, 1999). Ao conceder a linguagem como
comunicago, o fonoaudidlogo € egeo brincar comomeio
de colocar e manter a crianga numa situagéo praze-
rosa, o que lhe permite aperfeicoar as condicdes para
0 treinamento da linguagem. A efetividade do traba-
Iho terapéutico depende do control e das condi¢bes de
treinamento.

Quando se pretende estudar o brincar de criangas
surdas que utilizam intensamente asua gestualidade e
encontram-se em fase de aquisi¢do da lingua de si-
naisedalinguafalada, umaimportanteindagacéo diz
respeito acomo, com base nadinamicainterativa, essas
criancas compdem a brincadeiraem termos de recur-
S0s expressivos usados na estruturacdo da atividade
edo modo pelo qual essesrecursos participam dacon-
figurag&o dos papéissimbdlicos (Silva, 2002).

Ao conceber alinguagem como de natureza simbo-
lica, nocao esta presentificadano campo psicanalitico,
Palladino (1999) articula tal nogdo como necessaria
de ser trazida para o espago fonoaudiol 6gico. Consi-
dera que alinguagem € o espago daforma e do senti-
do, e que é necessario que o terapeuta tome outra
postura, baseada huma concepcao de linguagem tida
como constitutivado sujeito, ao brincar com seu pa-
ciente.

O brincar deve ser vislumbrado como um aporte
técnico do fonoaudidlogo, tanto paraalidaterapéuti-
caquanto para fungdes diagndsticas. As criangas sdo

alvo de inquietacdo para o terapeuta visto que a lin-
gua ainda |hes forma plena. Por essa razéo, apregoa
gue o brincar aponta parao funcionamento delingua-
gem dessas criancas e 0s modos delas se presentifi-
carem ante a interagdo com o outro.

Para Palladino (1999, p. 8), “o fonoaudidlogo vai
brincar porquedi irdadvir material paraumalidacom
alinguagem, ali havera material suscetivel a escuta
fonoaudiol6gica. A palavra instaura o brincar e ai
mesmo ela ressurge, na interpretacéo do outro”.

A Fonoaudiologia deve fazer uso do brincar en-
guanto técni caterapéutica, poisassim conseguiracom-
preender o funcionamento de linguagem do paciente.
Diferentes formas do brincar comparecem naclinica
fonoaudi ol 6gi ca desde a sua constituicdo. Sabe-seque
nao existe naFonoaudiol ogiaumahomogene dade ted-
rica, o que caracteriza a presenca do brincar de for-
madistinta. O que se pretendeu esclarecer, no entanto,
€ que uma agdo clinica se configura a partir de um
regimento tedrico, de uma tomada de posi¢éo do fo-
noaudidlogo, e assumir uma escolhaimplica atribuir
ao brincar um comparecimento ndo linear.

Por fim, cabe salientar que o método clinico fo-
noaudiol dgico é linguistico discursivo. O brincar, tal
qual concebido, detém fungao clinicadesde o processo
diagndstico e adentra a terapéutica engquanto técnica,
instrumental ou recurso propul sor paraadiaogia, como
mencionou Palladino (1999) ao afirmar que o brincar
emerge no espaco onde existe a palavra, como possi-
bilidade de a crianca transitar na polissemia, de ope-
rar simbolicamente. O brincar no atendimento clinico
fonoaudiol 6gi co, funcionacomo técnica, possibilitan-
do por meio do método clinico entender as mudancas
nalinguagem da crianca.

Neste século pode-se observar maior aproxima-
¢&o entre afonoaudiol ogia e a educacéo, pela expan-
sd0 das agbes no contexto escolar. O fonoaudidlogo
vem buscando com o passar dos anos melhorar sua
atuacdo a fim de resgatar o papel social voltado a
promoc¢ado da salde na escola. As instituicdes volta-
das para a educacéo e o atendimento de pessoas com
deficiéncias necessitam do atendimento fonoaudiol 6-
gico em fungdo da sua clientela. Durante o trabalho
terapéutico, o fonoaudidlogo fortalece arelagdo com
aescola discutindo os dados de evolugdo da crianca,
asdificuldades que permeiam o trabalho e os progres-
Sos apresentados.

A escoladeve ser vistacomo um local privilegiado
de observacdo em que ocorre um encontro do fonoau-
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didlogo com as criangas, professores e familias. Isso
leva esse profissional adirecionar o olhar paraas crian-
¢as gue apresentam comprometimento na comunica-
¢do oral e/ou escrita com o intuito de minimizar as
diferengas. Observar como as criangas brincam na
escolapode ser inicio do tratamento fonoaudiol 6gico,
ou sgja, é a partir dele que a crianga comega. Por
meio das brincadeiras é possivel acrianga projetar-se
e também construir-se.

Método

Participantes

Participaram deste estudo 18 criancas surdas nafai-
xa etéria compreendida entre 2 e 5 anos de ambaos 0s
sexos, estudantes de um ingtituto parasurdos no interior
de Minas Gerais. Ressalta-se que foram escolhidas 18
criangas porque formam umaturmano ingtituto comida-
des compreendidas entre 2 e 5 anos, divididas em duas
turmas, sendo umaturmacom criancasde 2 a3 anosde
idade e outra turma com criancas de 4 a 5 anos.

Material

Paraaviabilizagdo deste estudo foi preciso: termo
de compromisso com ainstitui ¢do; termo de consenti-
mento assinado pelos pai's; folhas de papel sulfite para
transcrever as observacdes; brinquedos, filmadora
para o registro minucioso das brincadeiras.

Procedimentos

Inicialmente foram solicitadas a aprovacdo do Co-
mité de Etica em Pesquisa da PUC-Campinas, a au-
torizacdo dadirecdo daescolae dos paisdascriancas;
em um segundo momento, marcaram-se horarios e
datas para a realizag&o das observacfes. Foram efe-
tuadas cinco observactes e umafilmagem no periodo
de cinco dias pelas pesguisadoras que se deslocaram
até aescola pararealizé-las. Os dados foram analisa-
dos e apbs as andlises, produziram-se resultados em
termos de pesquisa que podem colaborar com um
maior entendimento de como atuar e usar as brinca-
deiras com os pacientes com problemas auditivos.
Tanto as observacbes como a filmagem permitiram
captar uma variedade de situacdes ou fendmenos obti-
dos“napropriareaidade”.

Resultados e discussao

Foi possivel perceber umaoscilacéo nafreqiéncia
dessas criancas nas aulas ho ingtituto, visto que nos
cinco dias em que as observactes foram redlizadas, o
total de criangas presente nos recreios variou de 6 a
18. Isso pOde ser observado com a verificagcéo da
freqliéncia feita pela professora todos os dias. Con-
tudo, independentemente desa variag&o, notou-se que
as criangas brincam bastante, aproveitando o tempo
do recreio.

Tabela 1. Relag&o do nimero de brincadeiras que as criangas menores e maiores brincaram durante os cinco

dias de observacdo dos recreios

Brincadeiras

Criancas Menores (2 e 3 anos)

Criancas Maiores (4 e 5 anos)

Pular corda 0 6
Brinquedos de encaixe 5 3
Correr 6 0
Bola 1 2
Desenhar com giz no chao 2 0
Telefonar 4 0
Pega-pega 1 2
Animais de plastico 2 0
Escrever no quadro-negro 1 0
Carrinho 2 0
Esconde-esconde 0 1
Pista de psicomotricidade 2 1
Total 26 15
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A tabela apresenta as brincadeiras que as crian-
cas menores (de 2 e 3 anos) e as maiores (de4 e 5
anos) realizaram durante os dias de observacdo do
recreio no ingtituto. Por ela € possivel perceber que
as criancas menores brincaram mais de correr e de
construcdo que com os brinquedos de encaixe. E as
criangasmaiores brincaram maisde pular corda. Ape-
sar dalimitacdo de opcdes de brinquedos, as criancas
brincaram bastante e aproveitaram o tempo do recreio,
porém nota-se que as menores participaram de uma
diversidade maior de brincadeiras que as maiores.

Verificou-se que as criancas menores eram mais
direcionadas pelas professoras que as maiores, sendo
gue esse direcionamento ocorreu namaioriadas brin-
cadeiras, principa mente nosjogos com regras em que
haviaa participacéo em grupo, como nasde pular cor-
da, nas com bola, no esconde-esconde, no pega-pega
enapistade psicomotricidade. Nas brincadeirasmais
individuais, como as de constru¢do com brinquedos
de encaixe, de correr, de desenhar com giz no chao,
de telefonar, com animais de plastico, de escrever no
guadro-negro e de carrinho, as criangas maioresinte-
ragiram em grupo, compartilhando seus feitos e agju-
dando os colegas, e as criancas menores brincaram
namaioriadas vezes sozinhas, mesmo estando proxi-
mas de outras criangas.

Observou-se aimporténcia do brincar, do faz-de-
conta, premente na crianga com perda auditiva, pois
a falta de audicdo impede que perceba as alteracoes
davoz, timbres, mudancas de tonalidades, etc., 0 que
a deixa a margem da comunicagdo subjetiva. Dessa
maneira, sua propria vivéncia de como lidar com fa-
tos por meio dos brinquedos da-lhe uma seguranca
maior no trato com arealidade, fazendo-avivenciar a
suamaneirasuas dificuldades e seus desgjosem rela
¢&o aos outros. Além disso, o brinquedo da novo im-
pulso afala, poispreparao intelecto dacriangaparao
uso dos simbol os expressos por palavras, ou sgja, 0 aces-
so alinguagem oral.

Observou-seaindaque brincar, paraacriangacom
perda auditiva, é o recurso que encontra ndo so para
desenvolver 0 ssimbolismo como paraentender o mundo
que acerca. Passa alidar forma natural de lidar com
0 mundo, para entender suas regras e exigéncias so-
cials, porque ndo encontramuitas vezesrespostas para
Seus questionamentos, pois seu vocabulario ainda é
precério, enquanto o da crianga ouvinte é rico, pela
diferencanapossibilidade de ouvir.

A brincadeirade construgdo com os brinquedos de
encaixe foi amais realizada pelas criancas, tanto pe-

las menores quanto pelas maiores; em seguida tem-
se ade pular corda que foi extensamente e intensa-
mente realizada pelas criancas maiores e a de correr
gue também foi extensa realizada pelas criancas me-
nores. Ja as brincadeiras menos realizadas foram a
de esconde-esconde e a de escrever no quadro-ne-
gro, ambas realizadas cada umaem apenas um diade
observacéo.

Asbrincadeiras de bola e na pista de psicomotrici-
dadeforam realizadas com asduasturmasjuntas, sendo
gue nestas ndo pareceu existir dificuldade no relacio-
namento entre as criangas devido a diferenca de ida-
de e sim uma interagcdo, apesar do direcionamento
dessas atividades pelas professoras. Ficou evidente
gue a maioria das criancas percebe 0 “outro”, reco-
nhece seus parceiros no brincar como alguém ou algo
passivel de emogdes e se mostrou capaz de plangjar
acdes com inicio, meio e fim. Observou-se ainda o
dominio da simbolizacdo, embora seja sabido que se
trata de um processo mais lento em criangas com
perdas auditivas. As criangas encenavam episodio de
faz-de-conta de forma bem articulada, acGes que sdo
pertinentes a pessoa ouvinte.

O que chamou atencdo foi o fato de as criangas
N&o apresentarem comportamentos agressivos, t&o co-
muns nessa faixa etaria; das cinco visitas feitas ao
instituto apenas em uma pareceu ocorrer uma situa-
¢a0 de agressividade, quando um colega apertou o
dedo de uma das criangas na porta, porém ndo pare-
ceu ser proposital e sim acidental. Embora a escola
ndo tenha um nimero diversificado de brinquedos, o
gue contrariaaopinido de Silva (2002), quando enfa-
tiza que para investigar o brincar deve haver locais
propicios para 0 encontro de criangas, ricos em sua
diversidade de brinquedos e/ou recursos materiais
variados e respeitosos com relagdo ao interesse da
crianga, de forma que ela brinque do que quiser e de
quem quiser, sem restricdes, pode-se perceber que
todas as criangas brincaram bastante, exploraram o
seu mundo e que a comunicagdo entre elas ocorreu
de forma natural.

Consideragdes finais

Este estudo mostrou que o desenvolvimento infan-
til encontra-se intrinsecamente vinculado ao brincar,
independentemente de a crianga ser surda ou ouvin-
te. Brincar € uma das atividades fundamentais para o
desenvolvimento daidentidade e daautonomia. O fato
de a crianga, desde muito cedo, poder se comunicar
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por meio de gestos, sons e representar determinado
papel nabrincadeirafaz com que ela desenvolva sua
imaginacdo. Nas brincadeiras as criancas podem de-
senvolver capacidades importantes, tais como aten-
¢do, memadria e imaginacdo. Amadurecem também
al gumas capacidades de socializac&o, por meio dain-
teracdo e da utilizagdo e experimentacdo de regras e
papéissociais.

O objetivo da brincadeira da crianca pequena € o
proprio processo de brincar e ndo 0s seus resultados
gue a crianga ndo consegue perceber com antece-
déncia. Nesta etapa, a crianga surda néo se diferen-
ciadacriangaouvinte. A criangasurdatambém brinca
da mesma forma que a crianga ouvinte, mas a ques-
téo é se o significado atribuido ao brinquedo e a si
propria sdo iguais para estas criangas. A crianga ou-
vinte participa de conversas com e entre os pais e
outros adultos; essasinformagdes criam outras possi-
bilidades de significagdo para a crianca que as crian-
¢as surdas com atraso de linguagem provavelmente
nao tém.

As criancas deste estudo parecem desenvolver-se
do mesmo modo que as criancas que ndo apresentam
surdez, umavez que brincaram com as mesmas brin-
cadeiras citadas pela literatura infantil, apropriadas
para a idade em que se encontram, como por exem-
plo, os brinquedos de encaixe comuns para criangas
de 2 a4 anos. Cabe ao fonoaudidlogo aproveitar as
situacBes que surgem, analisé-las e ser capaz de as-
sumir que € no jogo entre dizeres, que a crianga se
coloca no processo terapéutico. E nesse sentido que,
também, se pode afirmar que o linguistico abre espa-
¢os de subjetivacdo: espacos de dizer e implicar-se
nesse dizer.

Por fim, o brincar passou a ser compreendido como
um recurso técnico que impulsionaadiaogiae permite
ao fonoaudidlogo o acesso ao funcionamento de lin-
guagem da crianga. A interdial ogia (fonoaudi 6l ogo-
paciente), instaurada a partir do brincar, propicia ao
fonoaudidlogo, assumir quealinguagem sofre alteractes
mediante um al¢camento da proprialinguagem. Assim a
crianga pode assumir outras formas de discursos.

A linguagem no brincar dacriancasurdaéum tema
gue tem recebido pouca atencdo e que merece um
esforco investigativo maior, pois envolve umaforma
de atividade peculiar ainfancia, de granderelevancia
para esforcos no sentido de ampliar a compreenséo
do desenvolvimento nasurdez e contribuir paraadis-
cussdo critica das condigdes sociais oferecidas para

esse desenvaolvimento. O estudo do &mbito das acdes
imaginativas pode somar esfor¢os no sentido de am-
pliar acompreensdo do desenvolvimento na surdez e
contribuir paraadiscussdo criticadas condigdes sociais
oferecidas para esse desenvolvimento.
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