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Reconhecimento de palavras e de autoconceito num grupo de criancgas

Rui de Moraes Junior — Universidade Federal de Uberldndia
Claudia Araujo da Cunha — Universidade Federal de Uberlandia

Resumo

O presente trabalho debrucou-se sobre dois aspectos que influenciam no desempenho escolar: o reconhecimento de
palavras (processo de decodificagdo da palavra realizado por um individuo durante a leitura ou escrita) e o autoconceito
(percepgdo que a crianga tem de si), que foi estudado nos ambientes pessoal, escolar, familiar e social. A pesquisa
objetivou verificar correlagdes entre o reconhecimento de palavras e o autoconceito. Foi aplicado um instrumento de
reconhecimento de palavras e uma escala de autoconceito, coletivamente, em 230 alunos, de ambos os sexos, de 2%, 3% ¢
4% séries do ensino fundamental de duas escolas da rede publica, sendo uma central e a outra periférica, de uma cidade
do interior de Minas Gerais. Foi encontrada uma diferenca significativa com relagdo ao sexo, ao autoconceito pessoal,
com resultados mais altos relativos as meninas (p = 0,002). A escola central foi expressivamente melhor no teste de
Reconhecimento de Palavras (diferenga com p = 0), assim como o grupo das meninas também o foram, comparado aos
meninos (diferenga com p = 0,02). Na escola periférica, o nimero de erros no reconhecimento de palavras aumenta de
forma significativa com o passar das séries estudadas. Por fim, foram encontradas correlagdes positivas, estatisticamente
significantes (com p = 0), entre os resultados do instrumento de reconhecimento de palavras e de todos os ambientes da
escala de autoconceito, o que evidencia a influéncia de variaveis socio-afetivas no desempenho da leitura e da escrita.
Palavras-chave: Avaliagdo psico-educacional, autoconceito, reconhecimento de palavras.

Word recognition and self concept among children

Abstract

The present work studies two aspects that influence in scholar performance: word recognition (process of word decoding
realized for a person during reading or writing) and self-concept (children perception of herself), that has been studied
in personal, scholar, familiar and social contexts. The research purposed recognizes difficulty in reading and writing
learning and verify correlations between word recognition and self-concept. For this, an instrument of words recognition
and a self-concept scale have been applied, collectively, in 230 classmates, in 2°, 3* and 4" grades of public elementary
school, of two schools, being one from central and another from peripheral of the city of Uberlandia-MG. Significant
difference has been found, in relation with gender, concerning personal self-concept, with higher scores belonging to
girls (p = 0,002). The central school has been expressively better in words recognition (difference with p = 0), just like
the group of girls, compared with boys (difference with p = 0,002). In peripheral school, the number of wrong answers
increases, in expressive way, as grades progression. Finally, positive correlations, statistical significant (with p = 0),
between the results of words recognition’s instrument and all contexts of self-concept scale, that highlight that social
and affective variables influence the performance in writing and reading.

Keywords: Self-concept, words recognition.

Reconocimiento de palabras y de auto-concepto en un grupo de nifios

Resumen

Este trabajo profundizé sobre dos aspectos que ejercen influencia en el desempefio escolar: el reconocimiento de
palabras (proceso de decodificacion de la palabra realizado por un individuo durante la lectura o la escrita) y el auto-
concepto (percepcion que el nifo tiene de si), que fue estudiado en los ambientes personal, escolar, familiar y social.
La investigacion tuvo como objetivo verificar correlaciones entre el reconocimiento de palabras y una escala de auto-
concepto. Fue aplicado un instrumento de reconocimiento de palabras y una escala de auto-concepto de forma colectiva
en 230 alumnos, de ambos sexos, de 2°, 3° y 4° grado de la ensefianza primaria de dos escuelas publicas, siendo una
central y otra adyacente, de una ciudad del interior de Minas Gerais. Fue encontrada una diferencia significativa con
relacion al sexo, al auto-concepto personal, con resultados mas altos relativos a las nifias (p = 0,002). La escuela central
fue expresivamente mejor en el test de reconocimiento de palabras (diferencia con p = 0), asi como el grupo de las nifias
también lo fueron cuando comparadas a los varones (con p = 0), entre los resultados del instrumento de reconocimiento
de palabras y de todos los ambientes de la escala de auto-concepto, lo cual muestra la influencia de variables socio-
afectivas en el desempefo de la lectura y de la escrita.

Palabras clave: Evaluacion psico-educacional, auto-concepto, reconocimiento de palabras.
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Introduciao

Freqiientemente tem-se observado no Brasil o
rendimento insatisfatorio de uma parcela significativa
das criangas em processo de alfabetizagdo, o que trans-
formou o sistema educacional brasileiro em alvo de
preocupacao cronica por parte dos governos (federal,
estaduais e municipais) e profissionais envolvidos com
a area educacional. E de suma importancia que seja
solucionado o problema do fracasso escolar das crian-
cas brasileiras, pois nao concorre para a recuperagao
do individuo diante do processo educacional, levando-o
a desilusOes sucessivas, sendo uma das causas do
aumento dos indices de evasao escolar.

Para combater tal insucesso diversas medidas foram
adotadas por governos com a finalidade de combater
o fracasso escolar, principalmente na tltima década.
Pode-se citar como exemplos: a implantacao de clas-
ses de aceleragdo; incentivos aos estabelecimentos de
ensino para o combate dos elevados indices de evasao
escolar por meio da distribui¢do de prémios e recursos
financeiros; maiores exigéncias quanto a formagdo
profissional dos professores; promoc¢do automatica
dos alunos, entre outras (Kingeski, 2002). Diante de
tentativas frustradas de se combater o fracasso escolar,
alguns professores se esforcam em identificar as causas
que interferem de forma negativa no rendimento dos
estudantes brasileiros que contribuem para a manu-
ten¢do desse cenario.

Nesse sentido, ndo s6 o Estado como também os
professores anseiam por mudar este quadro negativo
do sistema educacional do pais. A cada ano, cresce o
interesse pelas dificuldades dos processos de apren-
dizagem e alfabetizacdo por parte de pesquisadores
das areas escolar e educacional de instituicoes de
ensino superior, o que ¢ comprovado pelo aumento
da producao cientifica relacionado a essa temadtica
(Sisto, 2002a).

Logo, na tentativa de diminuir os indices de in-
sucesso educacional e conseqiliente evasdo escolar,
diversos sdo os fatores apontados por educadores,
pedagogos, psicologos e outros profissionais da
educagdo, como possiveis varidveis que intervém
significativamente na aprendizagem escolar. Esses
fatores apontam dificuldades em seis grandes areas:
perceptivo-atencional, psicomotora, lingliistica, socioa-
fetiva, pensamento l6gico e também do pensamento
criativo (Sisto, 2002a).

No aspecto cognitivo, o reconhecimento de pala-
vras, objeto de estudo desta pesquisa, € um processo

de decodificag¢do da palavra realizado durante a leitura
ou escrita. O instrumento de reconhecimento de pa-
lavras mede a eficiéncia e a capacidade das criangas
discriminarem palavras com som e/ou grafia na leitura
e na escrita. Seu treino ou bom desempenho conduz
o individuo ao sucesso em termos de leitura e escrita,
sendo assim, um preceptor de sucesso escolar.

Diversos estudos sdo realizados com o intuito de
avaliar as habilidades de leitura e escrita do individuo
e de propor estratégias instrucionais corretivas no caso
de uma suposta defasagem. Assim, por meio da ava-
liacao de tais habilidades, casos criticos, constituidos
por individuos que apresentam risco com relacdo a
aprendizagem da leitura e da escrita, podem ser iden-
tificados prematuramente, possibilitando a tomada
de providéncias em tempo habil, tendo em vista a
recuperacgdo do proprio individuo dentro do contexto
educacional, afastando-o assim da possibilidade do
fracasso escolar (Sisto, 2002b).

O ambiente escolar também tem sido objeto de
estudo de diversos pesquisadores, no que se refere
as relagcdes que ocorrem no seu interior. As criangas
chegam a escola com uma vivéncia anterior, cuja ex-
periéncia ja lhes deram uma visdo de si mesmas. Dessa
forma, uma analise consistente sobre dificuldades
no processo de aprendizagem ndo deve apenas levar
em conta aspectos cognitivos, o pensamento 1dgico,
fatores inatos subjacentes a constituicdo da crianga
e constructos ja formados. Somado a isso, deve-se
levar em conta varidveis ambientais, a aquisi¢cao do
conhecimento via aprendizagem e fatores socioafeti-
vo-emocionais.

De acordo com essa perspectiva, o estudo do auto-
conceito atende esta necessidade de uma analise que
leve em consideragdo as experiéncias da crianga € o
que ela pensa e sente a respeito delas. O autoconceito
vem a ser basicamente o conhecimento que o individuo
tem de si (Sisto & Martinelli, 2004).

Sabe-se que uma boa percepcao de si esta geral-
mente associada a um bom desempenho académico.
Tal fato vai ao encontro da no¢do de autoconceito
escolar que, para Simodes (1997), pode ser definido
como o universo de representagcdes que o aluno tem
das suas capacidades, das suas realizagdes escolares,
bem como das avaliagdes que ele faz dessas mesmas
capacidades e realizacoes.

Nesse intercambio entre a visdo que a crianga tem
de si, um fator eminentemente socioafetivo ¢ sua
habilidade de escrita e leitura, buscam-se explicacdes
interacionistas que possibilitem maior entendimento
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da crianga, visando assim a trazer respostas e solugdes
para os problemas de aprendizagem no contexto esco-
lar. Pesquisas brasileiras, que entrelagam reconheci-
mento de palavras e autoconceito, trazem resultados
que mostram uma correlacdo positiva e corroboram o
fato de que uma boa percepcao de si esta associada a
um bom desempenho académico. Entre essas pesqui-
sas, podemos destacar os trabalhos de Silva e Alencar
(1984), Jesus e Gama (1991), Martins (1997), Jacob e
Loureiro (1999) e Medeiros (2000).

Reconhecimento de palavras

O sucesso no reconhecimento de palavras pode ser
considerado como uma estratégia instrucional capaz
de conduzir o individuo a bons indices em termos de
leitura e escrita. Nesse sentido, Juel (1995) afirma
que em vez da leitura de textos descontextualizados
do ambiente do aprendiz, temidos pelas criangas e
professores, devem-se utilizar textos previsiveis, de
vocabulario acessivel e comuns ao meio do aluno, com
o emprego da escrita para fomentar letras-sons, o que
segundo o autor proporcionariam bons resultados.

No mesmo sentido, Nicholson, Bailey e McAr-
thur (1991) ao tratar das implicagdes do contexto no
reconhecimento de palavras, chegaram a conclusao
de que a leitura de criangas ¢ melhor quando as pala-
vras estdo apresentadas em contextos do que quando
apresentadas em listas. De encontro a esta proposta,
Alexander e Pate (1991) asseveram que a principal
forma de informagdo para o aprendizado vem por
meio das experiéncias ¢ dos conhecimentos do indi-
viduo, e ndo apenas na forma escrita ou oral. Assim,
certos elementos do aprendiz, ambiente e processos
de linguagem devem ser tomados como assistentes no
desenvolvimento de programas instrucionais eficazes
de reconhecimento de palavras.

Apesar de as pesquisas sobre o reconhecimento de
palavras serem poucas e recentes, tal tema também
sendo estudado no Brasil. Com o objetivo de obter
maiores esclarecimentos sobre fendmeno tdo com-
plexo e aprimorar seus estudos, muitos estudiosos
brasileiros buscam na literatura cientifica internacio-
nal maiores informacdes sobre o reconhecimento de
palavras, podendo assim produzir mais conhecimento
com o resultado, contribuindo em diversos casos para
o entendimento do fendmeno dentro (e até mesmo
fora) do Brasil.

Graminha, Machado, Francischini e Befi (1987) se
preocuparam com a eficiéncia das criangas em reconhe-

cer palavras, com relacao ao som e/ou a grafia. Em seus
estudos, provaram ser possivel elevar o desempenho
académico de criangas em fase de alfabetizagdo com
dificuldades especificas na discriminagdo de silabas
semelhantes quanto ao som e/ou grafia, tanto na leitura
quanto na escrita. Para isso foi realizado um trabalho
de treinamento com duas criang¢as do sexo masculino
visando a discriminagdo entre as letras “m” e “n” e
entre “v” e “f”. O treino constou de trés etapas pro-
gramadas hierarquicamente, sendo que, em cada uma
delas, ambas passavam por um treinamento gradual.
Inicialmente, foram apresentadas verbalmente silabas
e palavras contendo ou nao as silabas em treinamento e
as criangas deveriam emitir como resposta um sinal de
identificagao das silabas. Em seguida foram apresenta-
das, por escrito, palavras, silabas, frases e historinhas
que as elas deveriam escrever. A cada sessao de treino
os acertos foram reforgados por fichas.

Oliveira (1996), em sua pesquisa com estudantes
brasileiros em processo de alfabetizagdo, buscou
identificar a fidedignidade e a validade preditiva e
concorrente por meio de trés testes distintos: o Tes-
te de Diagnostico de Habilidades do Pré-escolar, o
Teste de Prontidao para Leitura e o Instrumento para
Avaliagdo do Repertdrio Basico para Alfabetizacdo.
Além dessas variaveis, Oliveira procurou identificar a
dificuldade dos itens e sua relagdo com a classe social
dos individuos, bem como a relagdo entre o desempe-
nho dos individuos nos testes com sexo, classe social
e experiéncia pré-escolar, além do estabelecimento de
normas em percentil em fungdo da classe social. Os
resultados apontaram correlagdes positivas significati-
vas entre as medidas, tendo como exemplo o fato de as
trés apresentarem indices de fidedignidade e validade
aceitaveis maiores para o escore total. Os resultados
da pesquisa também revelaram que sujeitos de classe
média-alta e que freqiientaram o pré-primario apre-
sentaram desempenho superior aos demais.

Autoconceito

O autoconceito, em consenso com diversos autores,
tem sido definido como o conhecimento que o indivi-
duo tem de si. No entanto, na literatura sdo encontrados
0s termos autoconceito e auto-estima, os quais vém
sendo usados como sindnimos (Hugles, 1984, dentre
outros). Além disso, o carater desenvolvimental do
autoconceito e o impacto das opinides dos outros
(o que deixa claro que o autoconceito comega a ser
construido na infancia) ¢ tido como consenso. Sendo
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assim, pode-se dizer que o conceito de si mesmo nao
¢ predeterminado a constitui¢cdo do individuo, mas que
ele se desenvolve ao longo de sua vida. As criangas
desenvolvem uma imagem positiva ou negativa sobre
si mesmas ao captar informagdes, também sobre si,
dos adultos significativos em sua vida (Coopersmith,
1967).

Burns (1979) afirma que o autoconceito, visto
como as percepgOes construidas e as atitudes a elas
correspondentes, possui trés componentes basicos:
cognitivo, afetivo e comportamental. O primeiro re-
laciona-se ao conjunto de caracteristicas com o que a
pessoa se V€, e que nao ¢ necessariamente verdadeiro
ou objetivo, mas que guia seu comportamento habitual.
O aspecto afetivo €, ou auto-estima na definicdo de
Coopersmith (1967), ¢ relativo aos afetos e emogdes
que acompanham a descri¢ao de si mesmo. Por fim, o
fator comportamental ¢ influenciado diretamente pelo
conceito que a pessoa tem de si mesma.

Uma variante do autoconceito, o autoconceito
social, refere-se, de acordo com James (1890), a ava-
liagdo da aceitagdo do sujeito por grupos especificos de
pessoas. Estudos realizados por Sanchez e Escribano
(1999), voltados para a analise do autoconceito e da
auto-estima de criancas e jovens tém sido realizados
com o objetivo de mostrar como sentimentos de
confianga sdo adquiridos a partir da contribuicdo da
familia. Em geral, isso possibilita que as relagcdes com
as pessoas sejam mais efetivas.

Para James (1890) e Cooley (1922) o autoconceito
social se refere a percepc¢ao das pessoas acerca do
quanto as outras pessoas gostam dela e aadmiram. Em
outras palavras, para esses autores o autoconceito so-
cial ¢ definido pela sua percepgao de aceitagdo social.
Para James (1890), quando se define o autoconceito
social como aceitacao social, a pergunta que automa-
ticamente vem a cabega ¢ aceitacdo por quem? Para
o mencionado autor, um homem pode ter diferentes
“eus” sociais em funcdo dos diferentes grupos de
pessoas pelos quais ¢ avaliado, ou seja, em relagdo
aos grupos especificos de pessoas.

Ao lado disso, quando se trata o autoconceito em
termos de habilidades ndo se tem necessariamente
uma avaliac¢ao de grupos especificos. Nesse sentido, a
defini¢do adotada por James e Cooley ¢ mais especifica
que a alternativa.

As relagdes familiares tém despertado forte e in-
cessante interesse de estudiosos do comportamento

humano. O que tem se considerado de familia ¢ um
modelo constituido por um casal ¢ filhos, ou, segundo
Bruschini e Ridenti (1994: 31) “unidades dindmicas
de relagdes sociais, no interior das quais ocorre a
reproducdo bioldgica, a socializagdo e a transmissao
de valores”.

Coopersmith (1967) também salienta a importancia
da familia no desenvolvimento de um autoconceito
positivo e saudavel, por meio de padroes que com-
binam limites claros e estritos com disciplina firme,
mas sem negligenciar o calor e afeto. Sao os padroes
mais favoraveis ao desenvolvimento positivo do au-
toconceito.

A escola tem como papel fundamental a transmis-
sdo dos conhecimentos acumulados, mas seu papel
excede em muito este que lhe foi outorgado, pois se
trata de um espago rico de interagdes e se constitui
como um dos maiores agentes de socializacdo dos
individuos. Assim, a escola deve ensinar a criang¢a nao
somente a lidar com as demandas cognitivas que lhe
sdo cobradas, mas também a se integrar a esse novo
mundo social.

Toda crianca chega a escola com experiéncias
anteriores que ja lhe deram uma visdao de si mesma.
Assim, a escola podera tanto reforgar essa imagem
como propiciar experiéncias que a modifiquem, uma
vez que, junto com a figura dos pais, os professores
agora passam a ser também um referencial para a
crianca. As outras criangas, por sua vez, passam a ser
o referencial de analise em tudo o que se ¢ capaz de
realizar nesse momento.

Dessa forma, o estudo do autoconceito escolar tem
sido destacado tendo em vista a importancia dada a
esse constructo na dinamica das relagdes que ocorrem
no ambiente escolar. Assim, para Simoes (1997), o
autoconceito escolar pode ser definido como o uni-
verso de representacdes que o aluno tem das suas
capacidades, das suas realizagoes escolares, bem como
a avaliagdes que ele faz dessas mesmas capacidades
e realizacoes.

Pesquisas sobre o autoconceito

Amorim, Cunha, Vieira, Cordeiro e Sicuro (2000)
avaliaram a eficacia de um programa de modificagao
de autoconceito e suas implicagdes no rendimento
académico de adolescentes. Os resultados apontaram
para melhoras nas avaliagdes, realizagoes de tarefas
de casa, participagdo nas atividades de sala de aula,
mudancgas relativas ao cuidado pessoal como higiene
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e discurso auto-referido. Também foram verificadas
mudangas no aspecto de confianga em si mesmo.

Por sua vez, Alencar (1979) investigou as atitudes
de alunos em relagdo a escola, a si mesmos ¢ aos cole-
gas, considerando-se o sexo, status socioecondmico e
idade, em sujeitos da primeira série do segundo ciclo
fundamental. Observou que os alunos do sexo femi-
nino e os sujeitos mais velhos apresentaram atitudes
mais positivas em relagd@o a escola do que os do sexo
masculino e os sujeitos mais novos. Quanto ao seu
autoconceito como aluno e atitudes em relag¢ao aos co-
legas, os sujeitos de nivel socioecondmico médio e do
sexo feminino apresentaram atitudes mais positivas.

A relagdo entre autoconceito, rendimento acadé-
mico e escolha do lugar para sentar entre alunos de
nivel socioecondmico médio e baixo foi investigada
por Silva e Alencar (1984). Puderam constatar apenas
a existéncia de uma relacgdo significativa entre o auto-
conceito e o rendimento académico, sendo que quanto
mais elevado o autoconceito, melhor o desempenho
académico.

O estudo de Jesus e Gama (1991), que avaliou as
relacdes entre desempenho escolar, autoconceito e ati-
tude em relagdo a escola, segue a linha de investigagdo
de sujeitos que apresentam histérico de reprovacao,
baixo desempenho ou dificuldades de aprendizagem.
Participaram desse estudo estudantes do primeiro
e segundo ciclo do ensino fundamental, com e sem
historico de reprovacao. Os dados relativos a atitude
indicaram alta relagcdo com o desempenho académico.
E, em relacdo ao autoconceito, os sujeitos que obti-
veram resultados mais elevados foram os alunos que
apresentavam melhor desempenho escolar.

Ao lado disso, Taliuli (1991) investigou a relagdo
entre desempenho académico, padrao de atribuicdo
causal e autoconceito em estudantes da quarta série do
ensino fundamental. Os sujeitos foram divididos em
dois grupos com base em seu desempenho académico
em portugués e matematica, categorizados de acordo
com suas histdrias de aprovagao ou reprovagao escolar.
Em relagdo ao autoconceito, houve diferengas signi-
ficativas entre os grupos uma vez que os estudantes
com desempenho satisfatorio obtiveram melhores
resultados do que os com desempenho insatisfatorio.
Relacionando o autoconceito e o tipo de atribuigdo
causal, os sujeitos que apresentaram um autoconceito
rebaixado atribuiram seu fracasso nas atividades a falta
de esforg¢o e, no caso do teste de matematica, também
a falta de aptidao.

Para Stevanato e Loureiro (2001) a preocupagao se
centrou nas relagdes entre aspectos comportamentais
e o autoconceito de criangas do primeiro ciclo do
ensino fundamental com queixas de dificuldades de
aprendizagem. Os sujeitos foram diferenciados em
dois grupos; os com dificuldades de aprendizagem
e comportamentais identificadas pelos pais € os com
dificuldades de aprendizagem e sem problemas com-
portamentais. Os resultados mostraram diferencas
significativas entre os grupos em relacdo ao comporta-
mento, ndo apresentando diferencas significativas em
relacdo ao autoconceito geral. Esta pesquisa objetivou
verificar as correlacdes existentes entre o reconheci-
mento da dificuldade de aprendizagem em escrita € o
autoconceito pessoal, escolar, familiar, social em um
grupo de criangas de 2* a 4* séries do ensino fundamen-
tal de uma cidade do interior de Minas Gerais.

Método

Participantes

Participaram desta pesquisa, 230 alunos, da 2% 3% e
4% série do ensino fundamental da rede estadual de en-
sino, sendo 150 (65,22%) de uma de escola de periferia
e 80 (34,78%) de uma escola localizada no centro de
uma cidade do interior de Minas Gerais. As idades dos
alunos variaram de sete a 16 anos, com média de nove
anos e desvio padrdo de um ano e cinco meses.

Instrumentos

Foram utilizadas a Escala de Autoconceito Infan-
to-Juvenil, subdividida em aspectos pessoal, familiar,
social e escolar (Sisto e Martinelli, 2004), e a Escala
Reconhecimento de Palavras (Kingeski, 2002).

Procedimento

Os alunos responderam a escala de autoconceito,
composta por 5 itens relacionados ao aspecto pessoal,
5 itens do aspecto escolar, 4 itens do aspecto familiar
e 6 itens do aspecto social, totalizando 20 itens. Os
exemplos foram explicados para as criangas. Uma vez
que todos os sujeitos tivessem ocupado seus lugares,
os lapis e os formularios foram distribuidos. A escala
¢ to tipo likert e cada item apresenta as opgoes de
resposta: sempre, as vezes e nunca, pontuadas com 1,
2 e 3 pontos, respectivemente.

O instrumento de reconhecimento de palavras
¢ composto por 221 itens, e cada item possuia trés
alternativas de resposta, das quais somente uma era
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a correta. Cada palavra foi lida em voz alta e coube
ao aluno assinalar a palavra que apresentava a grafia
correta na sua folha de resposta. O instrumento de
avaliacdo possibilitou uma pontuagdo entre 0-221
acertos.

Os dois instrumentos foram aplicados coletivamen-
te em sala de aula. Os dados foram tabulados por meio
do programa Excel 2003 e analisados pelo do programa
SPSS (Statistical Package for the Social Sciences).

Resultados

A Escala de Autoconceito Infanto-Juvenil

Com o objetivo de verificar a existéncia ou nao
de correlagoes estatisticamente significativos entre as
idades dos alunos e os resultados obtidos no teste de
Autoconceito, foi aplicado o Coeficiente de Correlagao
por Postos, de Spearman (Siegel, 1975), aos valores

relativos aos quatro ambientes em que ¢ dividido o
teste, considerando-se a escola que o aluno freqiienta
e o género. O nivel de significancia foi estabelecido
em 0,05, em uma prova bilateral.

De acordo com os resultados apresentados na Ta-
bela 1, referentes a escola periférica, foi encontrada
correlacdo positiva, estatisticamente significativa,
entre a idade e os resultados obtidos no ambiente pes-
soal, no grupo masculino. Isso indica que, a medida
que a idade aumenta, maior e o autoconceito pessoal;
a medida que a idade diminui, diminui também o
autoconceito pessoal.

Foi encontrada, também, correlagdo negativa, esta-
tisticamente significativa, entre a idade e os resultados
obtidos no ambiente escolar, no grupo feminino. Isto
indica que, a medida que a idade aumenta, diminui o
autoconceito escolar; da mesma forma quando a idade
diminui, o autoconceito escolar aumenta.

Tabela 1. Coeficientes de correlagdo de Spearman (RS) em relagdo as medidas do Teste de Autoconceito, idade
e o género

Ambientes rs P rs p
Masculino Masculino Feminino Feminino
Idade x Pessoal 0,21 0,025* -0,02 0,871
Idade x Escolar 0,06 0,96 -0,20 0,033*
Idade x Familiar -0,05 0,569 -0,08 0,432
Idade x Social 0,06 0,519 0,17 0,078

(*)p <0,05

Nao foram encontradas correlagdes estatistica-
mente significativas entre a variavel idade e os pontos
obtidos pelos alunos da escola central, nos quatro
ambientes do teste de Autoconceito, considerando-se
ainda o género.

O mesmo procedimento, nas mesmas condi¢des, foi
aplicado para verificar a existéncia ou ndo de correla-
coes estatisticamente significativa entre as idades dos
alunos e os pontos obtidos no teste de Autoconceito,
quanto aos quatro ambientes, considerando-se as sé-
ries que freqlientam, de acordo com as duas escolas,
independentemente do género. Nao foram encontradas
correlagdes estatisticamente significativas. Ao lado
disso, 0 mesmo procedimento foi usado para o fator
idade por série. Nao foram encontradas correlagdes
estatisticamente significativas entre essas varidveis.

Com o intuito de verificar a existéncia ou ndo de
diferencas estatisticamente significativas entre os
resultados obtidos por alunos do sexo masculino e do
sexo feminino, foi aplicado o teste U de Mann-Whi-
tney (Siegel,1975), aos valores obtidos pelos alunos
nos quatro ambientes do teste de Autoconceito, e
resultados totais, considerando-se as escolas central
e periférica. O nivel de significancia foi estabelecido
em 0,05, em uma prova bilateral.

Foram encontradas diferengas estatisticamente
significativas entre os valores obtidos por alunos do
sexo masculino e do sexo feminino, quanto aos pontos
obtidos no ambiente pessoal, tanto na escola periférica,
quanto no total das duas escolas, e os valores mais ele-
vados foram os obtidos por alunos do sexo feminino.
A Tabela 2 demonstra tais resultados:

PSIC - Revista de Psicologia da Vetor Editora, v. 8, n® 2, p. 215-226, Jul./Dez. 2007



Reconhecimento de palavras e de autoconceito num grupo de criangas 221

Tabela 2. Probabilidades obtidas (p) pelo teste U de Mann-Whitney em relagao ao sexo, para cada medida do
teste de Autoconceito, para os diferentes tipos de escola e total

Ambientes p p p
Escola Periférica Escola Central Total das duas escolas
Pessoal 0,015* 0,051 0,002*
Escolar 0,385 0,522 0,667
Familiar 0,151 0,985 0,208
Social 0,229 0,784 0,369
*)p<0,05

O mesmo coeficiente, nas mesmas condigdes,
foi aplicado para verificar a existéncia ou ndo de
diferencas estatisticamente significativas entre os
resultados obtidos nos quatro ambientes do teste
de Autoconceito por alunos de diferentes idades,
considerando a escola central, a escola periférica e
o resultado total das escolas. Porém, ndo foram en-
contradas diferencas estatisticamente significativas
entre os pontos obtidos no teste de Autoconceito, por
alunos de diferentes idades.

Além de se buscar diferencas significativas entre
o sexo ¢ idade com relagdo a pontuagdo na escala
de Autoconceito, também se verificou a existéncia
ou ndo de diferencas estatisticamente significativas
entre os resultados obtidos pelos alunos matriculados

nas diferentes séries. Para isso, foi aplicado o teste de
Kruskal-Wallis (Siegel,1975), aos valores obtidos pelos
alunos nos quatro ambientes do teste de autoconceito,
e resultados totais, considerando-se as escolas central
e periférica. O nivel de significancia foi estabelecido
em 0,05, em uma prova bilateral. Também nao foram
encontradas diferengas estatisticamente significantes.

A Escala de Reconhecimento de Palavras

O Reconhecimento de Palavras foi computado pela
soma total de acertos. Na tabela 3 estdo demonstradas
as freqii€ncias e porcentagens de acertos obtidos pelos
alunos no teste de Reconhecimento de Palavras, de
acordo com a série e com a escola que freqiientam, de
acordo com o género e resultados totais.

Tabela 3. Freqiiéncias e porcentagens de acertos obtidos no teste de Reconhecimento de Palavras, por série,

escola que freqiientam e género

Grupos Masc. Masc. Fem. Fem. Total Total
Escola Periférica % % Frq %
2% série 2780 8,49 2307 7,04 5087 15,53
3% série 3005 9,18 3155 9,63 6160 18,81
4* série 4081 12,46 4500 13,74 8581 26,2
Total 9866 30,13 9962 30,42 19828 60,54
Escola Central
2% série 1802 5,5 1397 4,27 3199 9,77
3% série 1506 4,6 2205 6,73 3711 11,33
4% série 2656 8,11 3356 10,25 6012 18,36
Total 5964 18,21 6958 21,25 12922 39,46
Total Geral 15830 48,34 16920 51,66 32750 100

Com o objetivo de verificar a existéncia ou nao
de correlagoes estatisticamente significativas entre os
resultados obtidos por alunos de diferentes idades, na

Escala de Reconhecimento de Palavras, foi aplicado
o Coeficiente de Correlacao por Postos, de Spearman
(Siegel,1975), aos valores obtidos por todos os alunos,

PSIC - Revista de Psicologia da Vetor Editora, v. 8, n® 2, p. 215-226, Jul./Dez. 2007



222 Rui de Moraes Junior, Claudia Aratijo da Cunha

considerando-se as escolas, sem considerar as séries e
o género. O nivel de significancia foi estabelecido em
0,05, em uma prova bilateral.

De acordo com os resultados demonstrados na
Tabela 4, foram encontradas correlagdes positivas,
estatisticamente significativas, entre os valores de

idade e dos acertos obtidos pelos alunos da escola
central e pela soma total dos alunos da amostra, no
Reconhecimento de Palavras. Isso indica que, a medida
que a idade aumenta, aumentam os acertos na escala,
e 0 oposto acontece quando se observem idades mais
precoces.

Tabela 4. Probabilidades obtidas (p) peloValores de rs e dos Coeficientes de Correlagdo por Postos, de Spearman

Variaveis Analisadas

rs p
Idade x Pontos — Escola Periférica 0,15 0,087

Idade x Pontos — Escola Central 0,4 0,000%*
Idade x Pontos — Escolas Periférica e Central 0,24 0,000*

(*)p<0,05

Porém, essa correlagdo positiva foi mais presente
nos resultados alcangados pelas meninas. Isso pode
ser verificado ao se correlacionar o género dos alunos
e os pontos por eles obtidos, considerando-se as duas
escolas, utilizando o mesmo coeficiente, nas mesmas

condig¢des. Foi encontrada correlacdo positiva, esta-
tisticamente significante de 0,013, entre a idade e os
resultados obtidos no Reconhecimento de Palavras,
somente pelas alunas da escola central, conforme a
Tabela 5.

Tabela 5. Valores de rs e das probabilidades dos Coeficientes de Correlagao por Postos, de Spearman

Variaveis Analisadas

rs p
Escola Periférica - Masculino 0,14 0,268
Escola Periférica - Feminino 0,12 0,339
Escola Central - Masculino 0,04 0,799
Escola Central - Feminino 0,38 0,013*

(*)p<0,05

Ao se verificar a existéncia ou ndo de correlagoes
estatisticamente significativas entre as idades dos
alunos e os acertos obtidos no Reconhecimento de
Palavras, considerando-se as séries que freqiientam,
de acordo com as escolas, independentemente do
género, foram encontradas correlagdes negativas,

estatisticamente significativas, entre as idades e os
acertos obtidos por alunos, que freqiientam a terceira e
a quarta série, da escola periférica, conforme indicado
pela Tabela 6. Isso indica que, a medida que a idade
aumenta, os acertos diminuem; assim como, a medida
que a idade diminui, os acertos aumentam.

Tabela 6. Valores de rs e das probabilidades dos Coeficientes de Correlagao por Postos de Spearman no Teste

de Reconhecimento de Palavras

Variaveis Analisadas

rs p

2% série — Escola Periférica -0,10 0,48
3% série — Escola Periférica -0,45 0,003*
42 série — Escola Periférica -0,42 0,001*
2% série — Escola Central -0,06 0,772
3% série — Escola Central 0,39 0,088
4? série — Escola Central -0,33 0,059

(*)p<0,05
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Além das correlacdes, também calculou-se, por
meio do teste U de Mann-Whitney (Siegel,1975), a
diferenca entre os resultados no Reconhecimento de
Palavras obtidos por alunos com idade, género e escola
diferentes. O nivel de significancia foi estabelecido em
0,05, em uma prova bilateral. Com relagdo a idade,
o valor da probabilidade encontrada foi p = 0,225,
indicando que nao houve diferengas estatisticamente
significativas entre os resultados obtidos por alunos
com idades diferentes.

Jana variavel género, o valor da probabilidade en-
contrada foi p = 0,002 indicando que houve diferencas
estatisticamente significativas entre os resultados dos
dois grupos, e os valores mais elevados foram os obti-
dos pelos alunos do sexo feminino. Isso pode também
ser visto pelo calculo da média de pontuagao entre os
géneros. As meninas acertaram em média 152,998

pontos, margem superior a média dos meninos, de
141,047 pontos.

No tocante a escola que os alunos freqiientam, o
valor da probabilidade encontrada foi p =0 indicando
que houve diferencas estatisticamente significativas
entre os resultados obtidos por alunos das duas esco-
las, e os valores mais elevados foram os obtidos pelos
alunos da escola central.

Autoconceito e Reconhecimento de Palavras

Com o objetivo de verificar a existéncia ou ndo de cor-
relagdes estatisticamente significativas entre os resultados
obtidos por todos os alunos nos dois testes, foi aplicado
o Coeficiente de Correlagdo por Postos, de Spearman
(Siegel,1975), aos valores relativos aos quatro ambientes
do teste de Autoconceito e resultados totais. O nivel de
significancia foi estabelecido em 0,05, em uma prova
bilateral. A tabela 7 representa os resultados obtidos.

Tabela 7. Valores de s e das probabilidades dos Coeficientes de Correlag@o por Postos de Spearman, em relagao

aos quatro ambientes do teste de Autoconceito

Ambientes rs p

Pessoal 0,20 0,000*

Escolar 0,31 0,000*

Familiar 0,27 0,000*

Social 0,29 0,000*

Total 0,286 0,003*
(*)p<0,05

Foram encontradas correlagdes positivas, estatisti-
camente significativas, entre todas as variaveis compa-
radas. Isso indica que, quando um valor da escala de
Autoconceito em qualquer ambiente ¢ alta, o resultado
respectivo na Escala Reconhecimento de Palavras
também ¢ alto. Em geral, um aluno que tem um auto-
conceito elevado, também a terd no Reconhecimento
de Palavras, assim como um autoconceito rebaixado,
sera acompanhado de um namero reduzido de acertos
na Escala de Reconhecimento de Palavras.

Discussao

Os primeiros dados expressivos surgiram quando
foram correlacionados a idade e os quatro ambientes
do Autoconceito dos alunos da escola periférica, le-
vando-se em conta o género. A correlacdo positiva,
com p = 0,025, entre a idade e os resultados obtidos
no ambiente pessoal, no grupo masculino, sugere que,

a medida que os meninos vao ficando mais velhos, se
véem de forma positiva com eles proprios, sem maio-
res preocupagoes, medos ou ansiedades.

Também foi possivel verificar a diferenca acen-
tuada verificada entre os valores obtidos por alunos
do sexo masculino e do sexo feminino, quanto aos
pontos obtidos no ambiente pessoal, tanto na escola
periférica (p = 0,015), quanto no total das duas es-
colas (p = 0,002), e os valores mais elevados foram
os obtidos por alunos do sexo feminino. Tal fato nos
indica que o contingente feminino estudado tanto na
escola periférica quanto no total das duas escolas pos-
sivelmente tém um contato mais ameno com medos,
problemas, dificuldades e ansiedade se comparadas
a0s meninos.

Ja a correlagdo negativa (p = 0,033), entre a idade
e os resultados obtidos no ambiente escolar, no grupo
feminino denota que, quando mais velhas, demonstram
um autoconceito mais rebaixado. A baixa pontuagao
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neste subteste indica que o aluno se avalia “como
ndo muito esperto para os estudos, suas idéias sdo
rejeitadas, ndo consegue liderar e acredita que ndo
¢ visto como uma pessoa boa e divertida na escola”
(Sisto e Martinelli, 2004). Porém, um autoconceito
rebaixado escolar ndo indica, por si s0, que o sujeito
tenha baixo rendimento e dificuldades de aprendiza-
gem na escola.

Foram encontradas correlagdes positivas, estatis-
ticamente significativas, entre os valores de idade e
dos acertos obtidos pelos alunos da escola central (p
=0,000) e pela soma dos alunos das duas escolas (p =
0,000). Esse tipo de resultado vai de encontro as ex-
pectativas tedricas, uma vez que se espera que o aluno
reconheca a grafia correta de uma quantidade maior de
palavras com o decorrer da idade (Sisto, 2007).

No codmputo geral dos dados, verificou-se que
houve diferenca significativa entre o resultado dos
alunos no Reconhecimento de Palavras, divididos
pela série. Foi observado que alunos de séries mais
adiantadas acertam mais. Apenas a relacdo entre os
alunos da terceira e da quarta séries ndo apresentaram
essa diferenca expressiva. As meninas da escola cen-
tral mais que os meninos, alcangaram uma correlagao
positiva, estatisticamente significativa (p = 0,013) a
partir da correlagdo idade vs niumero de acertos. Tal
qual Kingenski (2002), os resultados dessa pesquisa
revelaram resultados diferenca entre géneros ndo ¢é
casual, ao constatar uma média de acertos da amostra
feminina superior a da amostra masculina. Tal fato
acentuou-se ante a diferenca estatisticamente signifi-
cativa verificada entre a pontuacao no Reconhecimento
de Palavras e o sexo. As meninas alcangaram uma
diferenca com p = 0,002, ao acertarem bem mais que
os meninos. Professores geralmente atribuem mais as
meninas caracteristicas como esforcadas e estudiosas,
comumente associada ao sucesso escolar.

Ja quando a correlagao entre idade e pontuacgdo no
Reconhecimento de Palavras levou em consideragao
as séries que os alunos freqiientavam, verificou-se uma
correlagdo negativa, estatisticamente significativa,
entre os alunos da terceira e a quarta séries da escola
periférica com p igual 0,003 e 0,001, respectivamente.
O resultado inesperado, porém, expressivo, denota
nao somente, dificuldade de aprendizagem na escrita
dos alunos, como uma possivel deterioracao e/ou
esvaecimento do que ja foi aprendido. Isso pode ter
inimeras causas que perpassam desde estratégias de
ensino ineficazes, falta de incentivos e atrativos, até

problemas familiares e aspectos culturais da populagdo
estudada, entre outros.

A partir do que ja foi mencionado, percebe-se que
os alunos da escola central obtiveram um desempenho
melhor no Reconhecimento de Palavras do que os alu-
nos da escola periférica, o que ainda € sustentado pelo
resultado de diferencas estatisticamente significativas
encontradas entre os resultados obtidos por alunos
das duas escolas, € os valores mais elevados foram os
obtidos pelos alunos da escola central.

Weisz (1988) aponta para o fato de que entre as
criangas das camadas populares, hd muito menos uso
social da escrita, visto que a livre exploragdo da escrita
também € menos freqiiente. Para Bonamigo e Penna
Firme (1980) e Gatti e cols. (1981) a influéncia que a
questdo social exerce na educagio do individuo néo
pode ser ignorada, pois os alunos pertencentes a um
nivel socioecondmico-cultural baixo sao mais propen-
sos a repeténcia e a evasao escolar. Neste sentido, Leite
(1982) sugere que criangas oriundas de um ambiente
familiar, escolar, social e economicamente favorecido,
apresentam melhores condigdes para a aprendizagem
em relacdo as criangas que participam de meios menos
favorecidos. As correlagdes positivas, estatisticamente
significativas, entre todas as subescalas da escala de
Autoconceito e do Reconhecimento de Palavras cor-
robora as pesquisas ja realizadas por Silva e Alencar
(1984), Jesus e Gama (1991) e Taliuli (1991), que
incidem esforgos sobre os mesmos objetos de estudo
aqui tratados.

Os resultados, entdo, mostraram como o desempe-
nho escolar da leitura e escrita estd imbricado com o
autoconceito, o modo como o aluno se v€, no campo
pessoal, escolar, familiar e social. Isso evidencia a
interdependéncia entre variaveis cognitivas e socioa-
fetivas no processo de aprendizagem, o que vai de
encontro com as novas teorias ¢ idéias de abordagens
mais contemporaneas de distintos dominios de saber,
entre eles a Didatica, a Pedagogia e a Psicologia.

Consideracoes finais

As estatisticas realizadas revelaram a importancia
de se levarem em consideragao as especificidades da
amostra ¢ de cada grupo de tratamento, por meio das
diferencas e correlagdes encontradas. Os meninos da
escola periférica elevam seu autoconceito pessoal a
medida que ficam mais velhos, ja as meninas, com
o passar da idade, tém seu autoconceito escolar re-
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baixado. Foi encontrada diferenca significativa, com
relacdo ao sexo, quanto ao autoconceito pessoal, com
os resultados mais altos relativo as meninas. A escola
central obteve um desempenho mais expressivo no
Reconhecimento de Palavras, assim como o grupo
das meninas, comparado aos meninos. Na escola
periférica, o namero de erros no reconhecimento de
palavras aumenta de forma significativa com o passar
das séries estudadas.

Mas, de forma geral, os resultados, evidenciaram
uma forte correlacdo entre o desempenho escolar na
leitura e escrita € o autoconceito, indicando-nos que o
desempenho escolar vai além dos muros da escola e da
técnica, pois engloba diferentes contextos da vida do
aluno fora da escola, quais sejam, a familia, o circulo
social, as amizades, a regido, sua cultura, crengas, sua
formagao e historia autobiografia.

Apesar dos obstaculos que se colocam ante a di-
ficuldade de aprendizagem na escrita, ndo devemos
nos limitar a um quadro de impossibilidades diante do
processo de aprendizagem, uma vez que hoje em dia
essa tematica apresenta uma importancia impar dentro
das escolas e da academia. Isso revela a necessidade de
trabalhos em conjunto com as varias areas do conheci-
mento que podem contribuir para o bom desempenho
escolar. Nao se pode esquecer da multi e interdisci-
plinaridade tdo proclamada nos tltimos tempos. Nao
ha davidas de que um trabalho cooperativo entre
professores, pedagogos, psicologos, fonoaudidlogos,
assistentes sociais, ¢ tantos outros profissionais que
contribuem para a educagdo proveriam um resultado
otimizado no processo de aprendizagem dos alunos
na escola.
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