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RESUMO - O presente artigo pretende discutir alguns pressupostos
considerados fundamentais para o desenvolvimento da criatividade e da
autonomia em criancas, segundo a visdao de Jean Piaget e Lev S. Vygotsky. A
partir das colocagoes dos autores em questao, o artigo tem como finalidade
discutir o papel da educacao no desenvolvimento de tais habilidades. Partindo
do principio que a qualidade das atividades desenvolvidas na escola é
fundamental no desenvolvimento e construcdo da inteligéncia e da
imaginacao das criancgas, pretendeu-se apontar algumas questoes
relacionadas a metodologia de ensino, a construcao dos espacos fisicos e
inter-relacionais das salas de aula e a oferta de atividades significativas aos
alunos. Ao discutir os elementos envolvidos no desenvolvimento da
autonomia e da criatividade infantis, torna-se clara a necessidade de que os
professores conhecam as necessidades infantis, as etapas do desenvolvimento
da inteligéncia das criancas e se proponham a construir um ambiente escolar
rico em interacoes e pleno de possibilidades de desenvolvimento social, moral,
criativo e intelectual para os alunos.
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“A funcdo bdsica (essencial) da inteligéncia
humana é entender e inventar, em outras pala-
vras, construir estruturas (enquanto) estrutu-
rando a realidade.”

Jean Piaget

“Ha um tipo de inteligéncia criadora. Ela
inventa o novo e introduz no mundo algo que

nao existia. Quem inventa nao pode ter medo de
errar, pois vai se meter em terras desconhecidas,
ainda nédo mapeadas. Hd um rompimento com
velhas rotinas, o abandono de maneiras de fazer
e pensar que a tradi¢do cristaliza. Pense, por
exemplo, no milagre do iglu. Como terd aconte-
cido?... A gente encontra o mesmo tipo de
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inteligéncia no artista que faz uma obra de arte,
no cientista que visualiza na imagina¢Go uma
nova teoria cientifica, no politico-sonhador que
pensa mundos utdpicos...

Jd o mecdnico pensa diferente. Tudo estd bem.
Foi apenas um pequeno defeito. Trocar uma pega,
fazer um ajustamento... Fazer como sempre se
fez, de acordo com o manual de instrugées. Hd
receitas para tudo. Ha respostas certas para tudo.

Claro que estes dois tipos de inteligéncia se
aplicam a situacées diferentes. Acontece que a
inteligéncia se parece com sementes. NGo basta
que a semente seja boa. Ela precisa de terra para
germinar, brotar e crescer.

A questdo que se coloca é se no nosso sistema
educacional tem lugar para a inteligéncia cria-
tiva... Negativo.

Tudo é preparado como se houvesse somente
mecdnicos nesse mundo. Ndo hd lugar para o
desenvolvimento da capacidade de perguntar -
o fator mais importante no desenvolvimento da
inteligéncia e da ciéncia. O aluno aprende que
existe sempre uma resposta certa entre as alter-
nativas apresentadas, e que precisa apenas dar
a solugGo para determinada questao preparada
por outro...”

Rubem Alves

A situacdo descrita por Rubem Alves' sobre o
nosso sistema educacional parece ser uma das
razbes para a existéncia de criangas consideradas
"fracassadas'’ na escola: a postura de treinamento
da educacéao escolar na qual apenas a repeticao, a
cépia e as solugoes prontas parecem ser incenti-
vadas em sala de aula. Tal postura da escola faz
com que as criangas, muitas vezes, percam um
universo todo de possibilidades - a possibilidade
do uso da imaginacdo e da criatividade, a
possibilidade de agir no mundo, de perguntar e
de buscar respostas. Essa mesma postura também
deixa de lado os pressupostos basicos para que
tais individuos se desenvolvam de maneira
auténoma, na medida em que ndo participam

plenamente da construcao do conhecimento que
os rodeiam ou do entendimento das regras que
lhes sdao impostas.

Segundo Vygotsky?, a imaginacdo ndo pode
ser considerada um “divertimento caprichoso do
cérebro”, mas sim uma funcéo vitalmente neces-
sdria, que se encontra em relacdo direta com a
riqueza e a variedade da experiéncia acumulada
pelo ser humano, porque “esta experiéncia é o
material com que se constréem os edificios da
fantasia”?. A partir desta afirmacdo, o autor
conclui sobre a necessidade pedagodgica de se
ampliar a experiéncia da crianca, a fim de que
uma base suficientemente sélida para a atividade
criadora seja construida. “A fung¢éo imaginativa
depende da experiéncia, das necessidades e
interesses daqueles nos quais se manifesta’.
Quanto mais ricas e diversificadas forem as
experiéncias, as interacdes da crianca com o
mundo (outros sujeitos e objetos) e as atividades
que ela é incentivada a realizar, maiores serao
suas possibilidades criadoras e mais rica serd sua
criatividade, porque maior serd o material de que
sua imaginacdo podera dispor na construcao de
algo novo.

“Quanto mais vé, ouve e experimenta, quanto
mais aprende e assimila, quanto mais elementos
reais dispéem em sua experiéncia, tanto mais
considerdvel e produtiva serd a atividade de sua
imaginacgdo?.

Imaginacgao e criatividade nao sdo atividades
a serem postas num segundo plano, que possam
ser consideradas como de importancia inferior a
razdao ou a memoria. Ao contrario, sao atividades
que alimentam ambas - a razdo e a memoria -
interagem com elas, realizando novas combi-
nacoes de elementos e, possuindo, assim, impor-
tancia inegavel na vida humana.

“A imaginagdo, como base de toda a atividade
criadora, se manifesta por igual em todos 0s
aspectos da vida cultural, possibilitando a cria-
cdo artistica, cientifica e técnica. Neste sentido,

! Termo usualmente atribuido a crian¢as com baixo desempenho escolar, seja no que se refere as notas atribuidas aos
trabalhos por elas realizados na escola, seja em relagdo a comportamentos que geram distiurbios em sala de aula.
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absolutamente tudo o que nos rodeia e que foi
criado pela mao do homem, todo o mundo da
cultura, em diferencia¢do ao mundo da natu-
reza, tudo é produto da imaginacgéo e da criac@o
humana, baseados na imaginag¢é@o?.

Ao olharmos as atividades desenvolvidas na
escola, porém, constatamos que o ensino em geral
estd pautado essencialmente no verbalismo?®.
Ouvir o que o professor fala, copiar o que ele escre-
ve, responder ao que ele pergunta, eis o signi-
ficado de estar na escola. Piaget, contudo, afirma
em algumas de suas obras que este ensino é, no
minimo, insuficiente.

“Somos freqiientemente vitimas da mesma
ilusdo em todos os campos de ensino: toma-se
como ponto de partida o que é ponto de chegada
e considera-se como sendo o método mais simples
aquele que é o mais natural para a inteligéncia
verbal do adulto, quando, para a crianca, a
ordem a ser seguida tem de ser a inversa’.

E ainda complementa:

“Toda aula tem de ser uma resposta’.

A demonstragéo pelo adulto ndo da mais que a
simples percepc@o, o que vem a mostrar que, ao se
fazer experiéncias diante da crianga em vez de fazé-
las ela propria, perde-se todo valor de informacéo
e formador que apresenta a agdo como tal™.

A relacgao ativa da crianga com o mundo a
sua volta e com os outros é o ponto de partida
para o desenvolvimento da criatividade e da
autonomia. A interacdo da crianca com este
mundo que a rodeia permite que ela desenvolva
sua imaginacdo e criatividade, na medida em que
possibilita que ela formule perguntas, busque
respostas, descubra e construa o conhecimento.
E esta relacdo é também, segundo Piaget3”7,
pressuposto basico para o desenvolvimento do
individuo auténomo, tanto moral, quanto
cognitivamente, na medida em que permite que
a crianca se desloque de sua propria perspectiva,
colocando-se na perspectiva dos outros e perce-
bendo a existéncia de varios pontos de vista e
da necessidade de troca e cooperacao.

A possibilidade de agirmos de modo aut6-
nomo, segundo Piaget®*7 pressupde desenvol-

vimento e aquisicdo de conhecimentos, ativi-
dades cooperativas, descentracao e entendimento
dos pontos de vista de outros sujeitos, o que signi-
fica que tais atitudes sdo adquiridas através da
experiéncia com os outros sujeitos e da relagao
dos sujeitos com o mundo a sua volta.

A criancga, para Piaget?, ndo é “um ser passivo
cujo cérebro deve ser preenchido, mas um ser
ativo, cuja pesquisa espontdnea necessita de
alimento”. Esta idéia vem ao encontro da idéia
de cooperacao, na medida em que o trabalho
em grupo e a pesquisa sao atividades que permi-
tem colaboracao e troca. Recepcao passiva de
informacoes, memorizacao de dados, copias de
atividades sao atividades que isolam inte-
lectualmente os alunos.

A cooperacao pode ser considerada como
atividade efetivamente criadora, na medida em
que ela é condicao indispensavel para a consti-
tuicdo plena da razao.

Imaginacéo e criatividade, portanto, nao sao
instancias circunscritas apenas ao trabalho
artistico. Sdo fundamentos do desenvolvimento
do homem completo. Sao pressupostos para a
acdo do homem sobre o mundo e para a andlise,
construcao e modificacdo das coisas que o
rodeiam.

“As possibilidades de agir com liberdade que
surgem na consciéncia do homem estao intima-
mente ligadas a imaginagdo, ou seja, a tdo pecu-
liar disposic¢éo da consciéncia para com a realidade
que surge gracas a atividade da imaginagdo™.

Criatividade e autonomia andam de maos
dadas na medida em que alguns pressupostos
para o desenvolvimento de ambas sao os mesmos.
A experiéncia do mundo, a interacdo entre sujeitos
e a construcao ativa do conhecimento podem
proporcionar impulso criador e questionador,
além de levar a crianca a um desenvolvimento
do sentido de cooperacao e de didlogo.

“Educar é adaptar a crianga ao meio social
adulto, isto é, transformar a constituicdo
psicobiolégica do individuo em fungéo do conjunto
de realidades coletivas as quais a consciéncia
comum atribui algum valor. Portanto, dois termos
na relagdo constituida pela educacgéo: de um lado
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o individuo em crescimento e de outro, os valores
sociais, intelectuais e morais nos quais o educador
estd encarregado de inicid-lo™.

O presente artigo pretende mais que mostrar
a importancia do desenvolvimento de pessoas
ativas, autbnomas, criticas e criativas: pretende-
se, com este trabalho, deixar claro que existem
conexodes entre o ensino em sala de aula e a pos-
sibilidade de desenvolvimento de tais conceitos
(autonomia e criatividade), entendendo que a
realizacdo de atividades significativas na escola
estd em relacao direta com a formacao de indi-
viduos dotados de potencial criativo e de condi-
coes para construcao da razdo autbnoma. Assim,
pode contribuir ndo s6 para ampliar as questdes
que apontam as causas do fracasso escolar, mas
também para que se possa repensar os objetivos
e métodos escolares, tendo como principal foco
as pessoas que queremos formar e a sociedade
que pretendemos construir.

Autonomia intelectual

O tema da autonomia e de seu desenvol-
vimento nas criancas durante o processo de esco-
larizacao é cada vez mais presente entre pesqui-
sadores, sejam estes educadores ou psicélogos,
pela sua importancia valorativa em uma sociedade
em transicao e pela necessidade crescente de
formacéo e valorizagdo de homens livres, porém
socialmente e moralmente comprometidos.

O termo autonomia® é originario do grego,
em referéncia a faculdade de regéncia propria
(ou autogoverno) da polis; liberdade ou indepen-
déncia moral ou intelectual. Refere-se a proprie-
dade pela qual o homem pretende poder escolher
as leis que regem sua conduta; propriedade que,
segundo Kant, a vontade tem de encontrar em si
propria a lei das suas determinacoes (Kant fez
dela o unico principio da moral). A palavra
"autébnomo" vem do grego: autos (eu mesmo, si
mesmo) e nomos (lei, norma, regra). Aquele que
tem o poder para dar a si mesmo a regra, a norma,
a lei, é autébnomo e goza de autonomia ou

liberdade. Autonomia significa autodetermi-
nacao. Quem nao tem capacidade racional para
a autonomia é heterbnomo. Heterdénomo vem do
grego: hetero (outro) e nomos; receber de um
outro a norma, regra ou lei’.

Piaget usa o termo autonomia referindo-se
a “submissdo efetiva do eu das regras reconhe-
cidas como boas”* e em oposicdo a heteronomia
(submissdo do eu a regras exteriores, impostas
pelo grupo social ou por outro sujeito por coacao)
e a anomia (auséncia de reconhecimento das
regras e submissdo as mesmas).

A autonomia intelectual estd caracterizada
na teoria piagetiana a partir da articulacao dos
conceitos de estrutura, génese e equilibracao.

Estrutura, para Piaget, € um “sistema de trans-
formag¢do que comporta leis enquanto sistema
(por oposig¢do as propriedades dos elementos) e
que se conserva e se enriquece pelo proprio jogo
de suas transformacgées, sem que estas ultrapas-
sem suas fronteiras ou recorram a elementos
exteriores”. Este é um conceito que se refere a
estrutura cognitiva dos individuos; é andlogo ao
conceito bioldgico referente as estruturas heredi-
tarias (estrutura fisica, reacdes comportamentais).

Para Piaget, a estrutura cognitiva nao é heredi-
taria, mas se desenvolve no processo de interacao
do individuo com o ambiente a partir da cons-
trucdo de esquemas'. Tais esquemas evoluem de
acordo com o desenvolvimento e interacao do
individuo com o ambiente.

Para caracterizar tais estruturas cognitivas do
pensamento, Piaget® se utiliza de modelos légicos
e matematicos, que definem a inteligéncia
humana em relacdo a estrutura e suas possibi-
lidades estruturada e estruturante. Estudar a evo-
lucdo da inteligéncia significa acompanhar as
transformacoes estruturadas e estruturantes da
realidade, tal qual as estruturas l6gicas e mate-
maticas se estruturam e compdem. As transfor-
macobes estruturais da inteligéncia se assemelham
aos modelos 16gicos e matemdticos de grupo,
agrupamento e reticulado. Um grupo € um sistema

I Esquemas, para Piaget'*', sGo padrées de comportamento ou agées ordenadas e coerentes que descrevem um tipo

regular de agdo aplicada a vdrios objetos.
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que possui como propriedades a composicao, a
associatividade, a identidade e a reversibilidade.

O reticulado é uma estrutura que se refere a
classificacdo. Ele é definido por um limite superior
minimo e um limite inferior méximo para cada
par de classes. O limite superior minimo é a menor
classe que inclui o par de classes que dela se origi-
na. E o limite inferior maximo se refere a menor
classe do par que ainda comporta as caracteristicas
daquela que a origina. O agrupamento, por sua
vez, € uma estrutura hibrida e complexa criada
por Piaget, oriunda dos conceitos acima e que
possui a caracteristica mais importante de ambos,
o que lhe confere o cardter operatério: a reversi-
bilidade. E uma estrutura que comporta tanto as
caracteristicas do grupo, como as do reticulado. O
agrupamento operatoério é um sistema de opera-
¢coes com composicoes isentas de contradicao,
reversivel e que conduz a conservacao das totali-
dades. E uma estrutura que comporta as capaci-
dades de seriacao, classificacdo, compensacao,
combinacdo, que permite o desenvolvimento do
pensamento hipotético-dedutivo, do pensamento
proposicional, do pensamento proporcional e do
estabelecimento de vinculos ldgicos entre os
diversos tipos de pensamento (tais como impli-
cacao, conjuncao, disjuncao, andlise combinato-
ria, inducdo e probabilidade). Os agrupamentos,
tais como os reticulados, sdo possiveis apenas a
partir do estdgio das operacdes concretas. No
estdgio das operacoes formais, o sujeito ja é capaz
de pensar em termos de matriz, tendo como
elementos das classes, proposicoes verbais e nao
mais objetos palpaveis e concretos. Neste estdgio,
j& sdo resolvidos problemas de andlise combi-
natoria, de conservacao de volume e de légica
abstrata.

No desenvolvimento da inteligéncia na crian-
ca, estruturas vao se formando e compondo rela-
coes entre si, possibilitando a formacao de novas
estruturas que, aos poucos, terdo caracteristicas
como as descritas acima (grupo, reticulado e
agrupamento), atingindo sua forma méxima na
estrutura do agrupamento. As caracteristicas do
agrupamento sdo as mesmas da estrutura de
pensamento formal, que por sua vez foi construido

a partir de esquemas menos elaborados, como os
simbélicos, sensério-motores e operatorios
concretos.

Outra caracteristica que identifica a inteli-
géncia humana se refere a génese e ao desen-
volvimento das estruturas. Para Piaget'®:

“O conhecimento nGo procede, em suas
origens, nem de um sujeito consciente de si
mesmo, nem de objetos jd constituidos (do ponto
de vista do sujeito) que se lhe imporiam: resul-
taria de interacoes que se produzem a meio cami-
nho enire sujeito e objeto, e que dependem,
portanto, dos dois ao mesmo tempo, mas em
virtude de uma indiferencia¢do completa e ndo
de trocas entre formas distintas. Por outro lado,
e por conseqliéncia, se ndo existe no comec¢o nem
sujeito, no sentido epistémico do termo, nem
objetos concebidos como tais, nem, sobretudo,
instrumentos invariantes de troca, o problema
inicial do conhecimento serd, portanto, o de
construir tais mediadores”.

O instrumento de troca inicial é “a prdpria
acdo em sua plasticidade muito maior”™.

O processo psicolégico da génese e estru-
turacdo da inteligéncia se dé atraveés da interacao
ativa entre sujeito-objeto e se caracteriza por ser
um processo que tem por finalidade ultima a
equilibracao de suas estruturas. Equilibracao,
para Piaget, caracteriza-se por ser um estado de
equilibrio dindmico que atinge as estruturas em
seu desenvolvimento. Tal equilibrio é considerado
dindmico na medida em que o desenvolvimento
das estruturas intelectuais ndo cessa nunca no
individuo, ou seja, é sempre passivel de novas
assimilacoes e acomodacgoes. Através dos proces-
sos de assimilacdo e acomodacdo, a inteligéncia
caminha em direcdo a adaptacao, construindo
estruturas cada vez mais estaveis. Para Piaget, a
inteligéncia é a “forma de equilibrio para a qual
tendem todas as estruturas (cognitivas)”.

A finalidade da atividade intelectual, como ja
foi dito, é atingir um estado de equilibrio ou equili-
bracdo. Tal finalidade pode ser chamada também
de adaptacao. O auge da equilibracao intelectual
se da a partir da aquisicao das estruturas formais
de pensamento - 0 desenvolvimento de atividades
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reflexivas, do pensamento descentrado, reversivel
e conceitual, da formulacao de hipoteses, do pensa-
mento metafisico. Tais estruturas formais de
pensamento se caracterizam por também serem
pré-requisitos para o desenvolvimento da
autonomia intelectual (de pensamento).

A construcdo da autonomia estd pautada nas
trocas sociais e interindividuais e na cooperagao
entre os pares, ou seja, num sistema de operacoes
executadas em comum ou por reciprocidade. Os
agrupamentos sao sistemas de relagdes que
contém a reversibilidade necessdria para serem
caracterizados como operacoes. Caracterizam-se
por serem totalidades formadas por elementos que
se coordenam e se subordinam uns aos outros. Sao
alcancados pelo individuo através da possibilidade
do mesmo de agir de modo cooperativo. “O estudo
do desenvolvimento da razGo mostra uma estreita
correlacdo entre a constituicdo das operacoes
Iégicas e as de certas formas de colaboragéo™. E
perceptivel, também, a estreita correlacao existente
entre o desenvolvimento da autonomia intelectual
e moral. Para Piaget, as leis do agrupamento sdo
simultaneamente as da cooperacao e das acoes
individuais dirigidas ao mundo fisico:

"As relacbes sociais equilibradas em coope-
racdo constituirGo agrupamentos de operacoes,
exatamente como todas as agoes I6gicas exercidas
pelo individuo sobre o mundo exterior, e as leis
do agrupamento definirGo a forma de equilibrio
ideal comum das primeiras como as seqgundas*®.

A légica preenche duas funcdes, comuns as
atividades individual e social: a equilibracao e
a majoracao. Piaget considera a majoracao ou
equilibracdo majorante uma estruturacao orien-
tada para um melhor equilibrio.

A formacéao da légica na crianca evidencia dois
pontos fundamentais:

1. que a acdo é o meio necessario para a cons-
trucédo das operacodes logicas e

2. que a passagem do egocentrismo a
cooperacao implica uma socializacao das acoes,
sendo que tal socializacao acompanha a passagem
das operacdes irreversiveis para as reversiveis.

Tais operacbes reversiveis (agrupamentos)
constituem a forma de equilibrio final atingida

pela coordenacao das acoes interiorizadas. A
evolucdo individual da légica se caracteriza,
portanto, pela sucessao de estruturas em direcao
a um estado superior de equilibrio ou equili-
bracao. E preciso frisar que a 16gica nao é inata,
mas se constréi em funcédo das relagoes de recipro-
cidade. Piaget!*!! define periodos sucessivos de
equilibracdo das acoes, sendo que esta sucessao
estd em intima relacdo com a socializacdo do
individuo. Cada progresso légico equivale, por-
tanto, a um progresso na socializacao do pensa-
mento e do individuo. “Para tornar o individuo
capaz de construir agrupamentos, é necessdrio,
preliminarmente, atribuir-lhe todas as qualidades
da pessoa socializada®”.

Ao todo Piaget®!®!! define quatro periodos
sucessivos da equilibracdo das acoes e operacoes.
Trabalhos mais recentes acrescentam novos
periodos aos definidos por Piaget, incluindo as
formas de pensamento pés-formais que sao, em
esséncia, as verdadeiramente criadoras de conhe-
cimento. De todo modo, o fato é que esta evolucdo
do pensamento e das acoes em operacoes estd
estreitamente vinculada a socializacdao do
individuo. Sendo assim, percebe-se que o aspecto
légico e o aspecto social da evolucao individual
compodem um sistema indissocidvel e o amalgama
de tal sistema é caracterizado pela cooperacao.

Cooperar na agdo &, pois, operar em comum,
isto é, “ajustar por meio de novas operacgées de
correspondéncia, reciprocidade ou complemen-
taridade as agées executadas por cada um dos
parceiros”®. Cooperar implica coordenacédo de
pontos de vista, conservacao e estabelecimento
de regras de reciprocidade®. Tais sdo as trés condi-
cOes para que se atinja um estado de equilibrio
ou equilibracao e se construam os fundamentos
da autonomia.

A cooperacao implica reciprocidade entre
individuos e personalidades diferenciadas e se
caracteriza por ser um fator de objetividade na
medida em que “elimina o subjetivo em proveito
de um método de relacionamentos”®.

A construcao do conhecimento pela crianca
Partindo do pressuposto de que a construcao
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da autonomia intelectual da crianca estd em
dependéncia das atividades que ela estabelece
ao longo de sua vida na escola e fora dela, torna-
se necessario e fundamental conhecer como ela
constréi o conhecimento para que se entenda a
natureza das interacoes que a crianca estabelece
a partir do que vivenciou.

J& dissemos anteriormente que o desenvol-
vimento da inteligéncia implica uma coordenacao
progressiva das acoes, assim como uma rever-
sibilidade crescente do pensamento. Tal desenvol-
vimento intelectual estda relacionado a socializacao
progressiva da crianca.

“Toda operacado é soliddria a um conjunto de
‘co-operagdes’: a cooperacdo social e a elabo-
ragdo dos ‘agrupamentos’ constituintes da propria
l6gica sdo, em definitivo, nada mais que as duas
faces de uma tnica e mesma realidade™.

Enquanto permanece egocéntrico, o pensa-
mento da crianca encerra certa incoeréncia, dada
a sua auséncia de reversibilidade. Tal incoeréncia
pode ser encontrada tanto na justaposicao (falta
de ligagdes e encadeamentos entre idéias e
objetos; falta de deducdes e indugoes) quanto no
sincretismo (tendéncia a pensar globalmente,
sem discernir os detalhes; tendéncia a achar
analogias imediatas entre objetos e idéias apa-
rentemente nao relacionados), ambos caracte-
risticos do pensamento infantil pré-operatério. E,
portanto, pela falta de consciéncia do préprio
pensamento que o mesmo permanece sincrético
ou justaposto na crianca. O pensamento pré-
operatoério da crianca é dito irreversivel, pois ela
€ capaz de, a partir de uma premissa, chegar a
uma conclusdo, mas nado é capaz de fazer o
caminho inverso. Na medida em que a crianca
junta conceitos heterogéneos, em que suas repre-
sentacoes se processam por esquemas globais e
subjetivos (e, portanto, as ligagoes estabelecidas
nao sao passiveis de verificacdo por qualquer
outro individuo), na medida em que nao adapta
seu ponto de vista ao dos outros e mantém sua
percepcao imediata como absoluta, a crianca
permanece incapaz de realizar operacdes nao

contraditérias e, portanto, ndo domina a légica
das relacoes. Pode-se dizer que o pensamento
da crianca pré-operatoria é transdutivo, ou seja,
parte do singular para o singular, sem gene-
ralizacdo e sem rigor logico. Piaget® usa o termo
transdutivo para definir esse tipo de pensamento,
diferenciando-o do pensamento indutivo (que
parte do singular para o geral) e do pensamento
dedutivo (que parte do geral para o singular).

Sintetizando, o egocentrismo infantil implica
um pensamento repleto de contradicoes, por nao
ser consciente das relacoes entre os objetos e as
idéias. Além disso, a criancga julga tudo a partir
de seu proprio ponto de vista, emitindo juizos
absolutos acerca do mundo a sua volta. A crianca
pré-operatoria €, em suma, incapaz de manipular
alogica das relacoes e, por isso, seu pensamento
apresenta as caracteristicas acima descritas.

E o que é a logica “sendo a arte de provar?”

Atomada de consciéncia do préprio pensamento
estd em dependéncia direta dos fatores sociais.
Na medida em que sente necessidade de
demonstrar o proprio pensamento e convencer a
partir do choque deste ultimo com o pensamento
dos outros, a crianca comeca a estruturar logica-
mente o préprio pensamento. Na medida em que
a crianca se socializa e se adapta a uma realidade
social, ela cria uma realidade nova (o pensamento
falado e discutido, a imaginacao e o uso das pala-
vras), ela toma consciéncia de relagbes e opera-
coes que até entdo eram manipuladas unicamente
pela acdo. Tomar consciéncia de uma operacao
significa, portanto, passar do plano da acao para
o plano da linguagem; significa reinventar a acao
naimaginacao para poder exprimi-la em palavras.
A socializacao, portanto, é fator fundamental tanto
no desenvolvimento moral quanto no desenvol-
vimento intelectual da crianca. Na medida em que
tem possibilidade de realizar trocas, de compar-
tilhar idéias com seus pares, a crianca tem moti-
vacao para desenvolver seu pensamento e para
compreender o do outro.

E importante salientar que, muitas vezes, a
crianca tem dificuldade em executar acdes no

Rev. Psicopedagogia 2006; 23(70): 49-61




CastrRo ALMB

plano das idéias, embora ja seja capaz de realiza-
las no plano concreto. A décalage'™ entre a agdo
e o pensamento € incessante. Apenas quando
toma consciéncia de seu proprio pensamento,
quando é capaz de regular os mecanismos de
construcao da realidade, quando é capaz de criar
conscientemente implicacoes entre juizos, € que
o sujeito domina a l6gica formal (adolescente) e,
portanto, é capaz de tornar as experiéncias
mentais reversiveis.

Partindo do pressuposto da décalage entre acao e
pensamento e do pressuposto da irreversibilidade e
incoeréncia do pensamento infantil, surge uma
questao pedagogica importante: a crianca precisa de
espaco para testar suas hipdteses, para agir sobre o
objeto, para fazer perguntas e interpretar a realidade.
Ela primeiro precisa agir sobre a realidade e os objetos
para posteriormente reelaborar mentalmente tais
acoes, reinventd-las. Precisa de espaco também para
se relacionar em grupos e partilhar experiéncias e
conhecimentos com seus pares.

Ao afirmar isso, trago duas outras questoes: a
critica ao verbalismo escolar e a necessidade da
néo condenacao dos erros das criancas.

A primeira questao é fortemente enfocada por
Piaget?®, a critica ao ensino escolar pautado na
fala do professor, nos seus conhecimentos e na
passividade dos alunos e aceitacao desses conhe-
cimentos. O professor como aquele que domina
o conhecimento e nao permite que haja espaco
para duvidas, para perguntas, para a imaginacao
e para a busca e construcao de respostas dos alunos,
para o trabalho em grupo e as trocas sociais esta
supondo ser ponto de partida para a aprendi-
zagem o que é ponto de chegada e acaba por
considerar o conhecimento e sua aquisicao sob o
ponto de vista do adulto e nao da crianca. Se o
professor considerar a aquisicao de conheci-
mentos sob o ponto de vista do desenvolvimento
infantil, terd que agir de modo inverso. Assim,
ele tera que partir da experiéncia concreta para
chegar ao conhecimento das coisas e ndo o contra-
rio. Terd que se apoiar nessas experiéncias, nas

testagens, perguntas, duvidas e curiosidades dos
alunos e nao no proprio discurso.

“As melhores aulas continuardo sendo letra
morta se n@o se apoiarem sobre a propria
experiéncia, assim como a inteligéncia das leis
da fisica é impossivel sem a manipulagéo de um
material concreto™.

Quanto a segunda questdo, é necessaria a
percepcao de que o erro € parte do processo de
conhecimento e nao um desvio do processo. Quan-
do partimos de nossas idéias em busca de um
conhecimento ou da criacao de algo novo, estamos
sujeitos a cometer erros no meio desse caminho e
estes erros nao podem ser considerados como
problemas, mas sim como etapas necessarias para
aquisicdo das respostas as perguntas desejadas
ou mesmo na criacao do novo. A atividade de
pesquisa nao pressupoOe apenas acertos, mas idas
evindas, aquisicoes e reavaliacoes, ensaios e erros
e nada disso pode ser desprezado nessa busca do
conhecimento.

“Um erro revelador de uma verdadeira pes-
quisa é freqiientemente mais Util que uma
verdade simplesmente repetida, porque o método
adquirido durante a pesquisa permitird corrigir
a falta inicial e constitui um verdadeiro progresso
intelectual, ao passo que a verdade meramente
reproduzida pode ser esquecida e a repeticdo é
em si mesma desprovida de valor.

Quando se fala em olhar a crian¢a em termos
de suas potencialidades, ndo se quer dizer sim-
plesmente ignorar seus erros, mas sim dar impor-
tancia adequada a eles. Quando um aluno €
condenado por seus erros, exagera-se a impor-
tdncia destes mesmos erros. Quando, por meio dos
erros, verifica-se qual o processo que a crianca
esta adotando na busca pelo conhecimento e adap-
tam-se os métodos as capacidades cognitivas da
crianca, tem-se uma atitude pedagoégica coerente
com uma postura preocupada com um desenvol-
vimento infantil pleno e rico. Olhando para esses
erros como etapas necessarias na construcao
do conhecimento e tentando supera-los a partir

il Termo usado por Piaget referente a defasagem entre a realizagdo de uma agdo e sua compreensdo pelo individuo.
Também se refere a disparidades encontradas num mesmo nivel operatério.
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deles mesmos e ndo apesar deles (ignorando-os
ou condenando-os), os professores podem ser
capazes de inferir sobre os processos de maturacao
que ainda estdo em desenvolvimento na crianca e
de ajuda-las a amadurecer e a se desenvolver.
Essa é uma das abordagens do conceito de zona
de desenvolvimento proximal introduzido por
Vygotsky, que se refere a diferenca entre o nivel
de desenvolvimento real do sujeito, determinado
pela capacidade de resolver problemas de forma
independente e o nivel de desenvolvimento poten-
cial do mesmo, caracterizado pela capacidade de
solucionar problemas com ajuda de outros sujeitos.
A zona de desenvolvimento proximal define,
portanto, as fungoes cognitivas (ou estruturas) que
ainda estao em processo de maturacao: o que €
zona de desenvolvimento proximal hoje, serd nivel
de desenvolvimento real amanha.

“A zona de desenvolvimento proximal permi-
te-nos delinear o futuro imediato da criancga e
seu estado dindmico de desenvolvimento, propi-
ciando acesso ndo somente ao que jd foi atingido
através do desenvolvimento, como também aqui-
lo que estd em processo de maturagdo™”.

Esta ¢ uma maneira de olhar a aprendizagem
e o desenvolvimento infantil em termos prospec-
tivos. E um pressuposto do trabalho de pesquisa,
que é um trabalho caracteristicamente ativo.
Invencao, criatividade e verificagdo sao os pressu-
postos desse trabalho.

A atividade criadora e seu desenvolvimento

Chamamos atividade criadora a toda reali-
zacao humana criadora de algo novo, quer se trate
de reflexos de algum objeto do mundo exterior,
quer de determinadas construgoes do cérebro ou
de determinados sentimentos que vivem e se
manifestam somente no préprio ser humano?.

A atividade criadora para Vygotsky? engloba
toda criacdo do novo, seja esta criacao artistica,
cientifica ou técnica. Para ele, tudo a nossa volta
que foi criado por maos humanas, todo o mundo
da cultura (em oposicdo ao mundo da natureza),
tudo é produto da imaginacao e da criacdo do
homem.

Assim, “todos os objetos da vida didria, sem
excluir os mais simples e habituais vém a ser
algo como ‘fantasia cristalizada”?. Vygotsky?,
portanto, ndo se limita a considerar criativas
apenas as invencoes e obras dos grandes génios,
artistas e cientistas reconhecidos, mas enfatiza a
enorme “cria¢do anénima coletiva de inventores
anénimos”?.

Para Vygotsky? (assim como uma das premis-
sas do movimento da Gestalt), a base da criacdo
se refere a capacidade de combinar elementos ja
conhecidos com novos elementos, compondo um
novo conjunto, um todo com eles. Tal capacidade
criadora nao se encontra desvinculada da reali-
dade cotidiana, restrita a um universo apenas
fantasioso, mas resulta de interacoes continuas
entre o sujeito e o mundo que o rodeia, assim como
de interacdo entre os sujeitos (partilhando histé-
rias, desejos, etc). Fantasia e realidade compdoem
um conjunto estruturado que serve de base para
a criacao. Para Vygotsky, tal composicao pode
ocorrer de varias formas diferentes?. Uma das
maneiras se refere ao fato de que toda imaginacao
se compoOe sempre de elementos tomados da
realidade, da experiéncia do homem no mundo.
A imaginagdo e a criagdo nao surgem do nada,
mas sao frutos de experiéncias anteriores do
sujeito, nas quais os elementos que as compoem
sdao recombinados e reelaborados formando um todo
novo. Assim, a primeira lei sobre a func¢ao imagi-
nativa é descrita pelo autor:

"A atividade criadora da imaginac¢do se encon-
tra em relacdo direta com a riqueza e a variedade
da experiéncia acumulada pelo homem, porque
esta experiéncia é o material com que ele ergue
os edificios da fantasia. Quanto mais rica for a
experiéncia humana, tanto maior serd o material
de que dispbe sua imaginag¢do. Por isso, a
imaginacdo da crianca é mais pobre que a do
adulto, por ser menor sua experiéncia’.

Ao fazer tal afirmacao sobre a relacao entre a
riqueza da experiéncia humana com a imaginacao
e a capacidade criadora, Vygotsky conclui pela
necessidade pedagogica de ampliacdao da expe-
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riéncia da crianca. Quanto mais experimentar,
quanto mais interagir com o mundo, com os objetos
a sua volta e com as pessoas ao seu redor, maior e
mais rico serd o material que a crianca acumulard
para servir de base para a atividade criadora;
também mais ricos e diversificados serdo seus
elementos de referéncia. Isto também significa que,
quanto mais conhecimento constréi, quanto mais
se desenvolve cognitivamente, mais o individuo
torna-se capaz de criar ou imaginar o novo.

O comeco do processo criador reside sempre
na percepcao interna e externa dos objetos e fatos
que nos circundam, no contato com o mundo, na
possibilidade de ver e manusear objetos, na inte-
racao com os outros e escuta de suas histérias, o
que nos possibilita 0 acimulo de experiéncia e
materiais para a construcao da fantasia. A crian-
ca deve estar em contato com experiéncias varia-
das e ricas que lhe permitirdo posteriormente atos
de criacdo baseados nos elementos que ela colheu
destas experiéncias. Ao combinar estes elementos
dissociando-os™ e associando-os”, podera criar,
enriquecer sua fantasia, desenvolver seu pensa-
mento abstrato, alimentar sua imaginacao
figurada.

Podemos dizer que a funcao imaginativa esta
em dependéncia direta da experiéncia, neces-
sidades, interesses daqueles no qual se mani-
festa, estd em dependéncia dos conhecimentos
que acumulamos e das tradicoes das quais faze-
mos parte, mas também e, principalmente, esta
em dependéncia direta do meio ambiente que
nos rodeia.

Segundo Commons & Bressete, criatividade se
refere a uma ac¢ao original. Mesmo que os instru-
mentos usados para a criagdo do novo nao sejam
originais, pelo menos o modo em que sao usados
deve ser original. Commons & Bressete tratam da
questao da criatividade e do que eles chamam de
“inovacgdo criativa” pela perspectiva do Modelo

de Complexidade Hierarquica (MHC). O MHC
de Commons & Richards!>'® é um sistema que
classifica o desenvolvimento em termos de uma
organizacao hierdrquica de agoes. Este sistema
deriva da nocdo piagetiana de que as agoes dos
estagios superiores de desenvolvimento cognitivo
coordenam-se as dos estdgios inferiores, orga-
nizando-as em um novo padrao hierarquicamente
mais complexo. Segundo este modelo, surgiriam
quatro novos estagios de desenvolvimento cogni-
tivo além dos que Piaget definiu, todos pés-formais.
Para Commons, a possibilidade de “inovacado cria-
tiva” esta vinculada a possibilidade de desenvol-
vimento cognitivo e de estruturas de organizacao
dos estagios poés-formais. Os modos de pensar
sistematicos, metasistemadticos, paradigmaticos e
cross-paradigmaéticos (os quatros novos estagios
por ele introduzidos) é que seriam os efetivamente
criadores do novo e capazes de introduzir mudan-
cas culturais e cientificas na sociedade.

Desenvolvimento individual e desenvolvimento
cultural guardam uma estreita relagdao um com o
outro. As capacidades imaginativa, criativa e inven-
tiva, dependem tanto do desenvolvimento cogni-
tivo dos individuos, quanto da cultura, na medida
em que novas invencdes apenas podem nascer a
partir das invencoes precedentes e sao limitadas
por estas ultimas.

As interacoes dos sujeitos com seus pares e
com os objetos do mundo, embora nao sejam con-
dicoes suficientes para o desenvolvimento pleno
dos mesmos, nao deixam de se configurar como
condicoes absolutamente necessarias para tanto.

O desenvolvimento da imaginacao

A capacidade imaginativa e criadora é fato
complexo e dependente de diversos fatores, entre
eles a experiéncia anterior do sujeito e seus inte-
resses, assim como a variedade de estimulos
a que o mesmo estd submetido. Sendo assim, a

v A impressdo externa é considerada um todo complexo. A dissocia¢@o consiste na separacdo deste todo em suas partes,
comparando tais partes umas com as outras, conservando alguns elementos e descartando outros. E considerado pelo autor
um processo de extraordindria importdncia no desenvolvimento mental, servindo de base para o pensamento abstrato e

para a compreensdo figurada.

v Combinacgées formadas entre os elementos dissociados do todo sGo chamadas associagées. Tais combinagées ndo sao

estanques, mas se modificam e se reelaboram continuamente.
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imaginacdo nao pode se manifestar do mesmo
modo na crianca e no adulto. Mais do que isso,
ela se manifesta e atua de modo peculiar em cada
fase de desenvolvimento do individuo.

Imagina-se, via de regra, que a funcao imagi-
nativa € mais rica e variada na crianga do que
no adulto. A crianca parece ser mais espontanea
(e talvez, de fato, o seja), mais livre para imaginar,
mais integrada ao mundo da fantasia que da
realidade. Mas isso nao significa que sua capa-
cidade imaginativa seja maior ou mais rica que a
do adulto, porque sua experiéncia é muito menor
e mais limitada que a do adulto.

A imaginacao desenvolve-se com o individuo,
cresce quase que paralelamente ao crescimento
intelectual do mesmo. A relativa independéncia
da imaginacao infantil em relacéo a razdo carac-
teriza, para Vygostky?, a pobreza de sua capaci-
dade imaginativa e ndo o contrario. Na verdade,
a propria ciéncia e toda a criacao cientifica e
cultural ndo sado possiveis apenas com o uso da
imaginacao. Elas estdo em dependéncia direta
do conhecimento e da capacidade de dominio
do mesmo.

“Se considerarmos que a cria¢do consiste, em
seu verdadeiro sentido psicoldgico, em fazer algo
novo, é facil chegar a conclusdo que todos pode-
mos criar em grau maior ou menor e que a cria¢ao
é companheira normal e permanente do
desenvolvimento infantil’”.

Mais uma vez fica claro a importancia de
se criar um ambiente adequado e estimulador
do desenvolvimento cognitivo e sociocultural da
crianca. Um aluno apenas sentado em sala de
aula, recebendo informacoes de maneira passiva,
nao esté realizando uma atividade que o permita
se desenvolver de modo pleno. Ao contrario, esta
apenas exercitando a cdpia, a repeticao e a me-
moria. Quando em interacdo permanente com
seus pares e estimulada a realizar atividades
de pesquisa, a crianca desenvolve-se de modo
mais rico, utilizando ferramentas que sao funda-
mentais na construcao de sua inteligéncia: obser-
vacao, questionamento, busca de informacoes,
confrontacdo de dados, percepcao da existéncia
de diferentes fontes de pesquisa, elaboracao de

hipoéteses, testagem de hipoteses, elaboracoes
conclusivas, etc.

A construcao da inteligéncia e da criatividade
humanas estd em relacdo direta a riqueza das
atividades a que estamos submetidos ao longo
da nossa vida. Isto inclui nossa vida escolar e o
quanto ela pode alimentar o desenvolvimento das
nossas capacidades cognitivas e imaginativas.

Neste sentido, estd o conceito de letramento:
a escrita inserida socialmente. Entender para que
serve a escrita e participar de todos os seus usos
na escola faz parte do exercicio criativo de dar
varias formas e de construir diversos conteudos
a partir de uma atividade que predominantemente
é desenvolvida em contexto escolar.

Autonomia e criatividade: pressupostos
comuns

Podemos dizer, a partir das construgoes teé-
ricas anteriores, que ha uma semelhanca entre
os pressupostos de desenvolvimento da autono-
mia e da criatividade nas criancas. Embora sejam
conhecidas as diferentes concepcoes acerca do
desenvolvimento da aprendizagem infantil dos
autores adotados para esta analise (Piaget e
Vygostky), podemos dizer que em relacdo a estes
pressupostos teodricos ha certa convergéncia de
idéias.

Ambos os conceitos implicam a necessidade
de experimentacdao do mundo. A ampliacao da
experiéncia da crianca e da possibilidade de
interacdo com os sujeitos e objetos ao seu redor
permitem tanto a riqueza e diversidade de ele-
mentos que serao a base da atividade criadora,
como ampliam as possibilidades de desenvol-
vimento cognitivo, na medida em que a acao
sobre o mundo constitui o meio necessario para
a construcao das operagoes logicas. Sem o desen-
volvimento da légica e das operacdes que se
tornam reversiveis, ndo ha possibilidade de
desenvolvimento da autonomia. Embora nao seja
pressuposto suficiente para tanto, é absoluta-
mente necessario.

Imaginacao e criatividade pressupdem formas
complexas de pensamento e fundamento para
seu desenvolvimento. Tanto imaginacao quanto
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criatividade supoem grande quantidade de expe-
riéncia anterior, o que nos leva a frisar novamente
aimportancia da acdo e interacdo do sujeito com
o mundo a sua volta. Mas, além disso, supdem
um tipo de inteligéncia cognitivamente desen-
volvida: o pensamento formal, hipotético e dedu-
tivo € aquele que melhor nos habilita a essa
capacidade imaginativa e criadora.

Tal desenvolvimento do pensamento pressu-
poe, como dito, a interacao do sujeito com os
sujeitos ao seu redor. Através da socializacao e
das atividades cooperativas, o sujeito € capaz de
se deslocar de seu egocentrismo inicial, colocar-
se na perspectiva dos outros, demonstrar, por
meio da ldgica, os produtos e processos de seu
pensar e desenvolver seu pensamento no sen-
tido do raciocinio légico e formal, além de criar
as bases para o desenvolvimento de si préprio
como ser auténomo moral ou intelectualmente.
Além disso, a escuta e o entendimento da expe-
riéncia dos outros também possibilita o acimulo
de materiais que servirao de base para a criacao.

Ao falar da atividade criadora na escola,
Vygotsky? critica a imposicdo de temas desvin-
culados da realidade da crianca, assim como a
néo valorizacdo do interesse das mesmas. Esta
critica é sempre presente nos estudos de Piaget®*,
nos quais ele frisa que enquanto nao forem
valorizados os interesses das criancas e enquanto

as atividades desenvolvidas na escola partirem
apenas do professor, estara se tendo como ponto
de partida o que é, na verdade, ponto de chegada
e nao se estard dando atencao e valor aos pressu-
postos do desenvolvimento infantil.

Na verdade, o desenvolvimento tanto da
autonomia quanto da criatividade nas criancas
sdo pressupostos desejaveis de uma educacao
de qualidade. Entretanto, para que se consiga
atingir tal objetivo é preciso que os professores
mudem sua visao de educacao. A postura tra-
dicional de copia, de repeticdo e de atribuicao
dos conhecimentos ao professor (“o detentor do
saber”, aquele que vai “dar” o conhecimento para
o passivo aluno que vai “receber” o que ja esta
pronto e acabado) precisa ser substituida por uma
atuacao mais marcante do aluno na construcao
de seu proprio saber. A pesquisa necessita ganhar
cada vez mais espaco na escola e o conhecimento
deve ser visto com algo a ser construido por ambos:
professor e aluno. Quando conseguirmos modi-
ficar a educacao, substituindo a postura de pas-
sividade por uma educacao ativa, rica e inte-
rativa, nao serd dificil construirmos as bases para
o desenvolvimento de seres humanos mais
criativos, conscientes, autdnomos e criticos. A
Metodologia de Projetos de Trabalho pode ser
uma boa alternativa para comecarmos a pensar
a construcao de uma “nova" educacao.
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SUMMARY

The development of creativity and autonomy at school:
what Piaget and Vygotsky say

The objective of the present study is the analysis of the development
of creativity and autonomy in children, according to the authors Jean Piaget
and Lev S. Vygotsky. According to their theories, this study will discuss the
role of education in autonomy and creativity development. In order to achieve
the proposal, the activities that kids use to be involved at school will be put
forward for consideration in terms of development of intelligence and
imagination (creativity). So, some points related to the learning methodology;,
physical and inter-relational spaces of classrooms and the quality of school's
activities are discussed here. In this discussion, the knowledge of teachers
about children development (cognitive, social, moral) and necessities are

essential and very serious.

KEY WORDS: Autonomy. Creativity. Cognitive development.
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