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RESUMO - O presente trabalho busca circunscrever o campo
psicopedagdégico, remontando as suas origens e desdobramentos por
diferentes caminhos praticos e conceituais. Nesse apanhado histérico da
Psicopedagogia, procura identificar certas regularidades na diversidade de
enquadros clinicos existentes, diferenciando basicamente as clinicas
reeducativas, que trabalham com uma concepcéao psicologica de individuo,
objetivado num corpo, com suas “deficiéncias" cientificamente mensuraveis
e passiveis de padronizacdo, de outras praticas clinicas que, por meio de
sua particular concepcao de sujeito suporte das aprendizagens, sustentam a
impossibilidade de "controlar”, “estimular” ou "“desenvolver" a vontade as
aprendizagens naqueles que ndo aprendem, justamente porque consideram
a dimensao imponderavel do desejo inconsciente.
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INTRODUCAO
"O educador age nao somente por aquilo
que diz e faz, mas mais ainda por aquilo
que é"!' (George Mauco).

A clinica das perturbacdes na aprendizagem
nos coloca diante de criancas e adolescentes que
nem sempre podem contar com seus proprios
recursos cognitivos e instrumentais para elaborar
eresolver situacoes, as mais diversas. Como esses
recursos estao funcionalmente a servico da apren-
dizagem, resulta que essas criancas e jovens que
“nado aprendem" ficam, de certa forma, a margem
da dinamica da transmissao da cultura.

A questado que se coloca, entdo — e que &,
precisamente, a questao inaugural da psicope-
dagogia (razdo de seu existir) — é a seguinte:
“Mas por que nao aprendem?"”, ou melhor, “Por
que esses sujeitos sustentam uma atividade
cognitiva pobre, a ponto de torné-los suscetiveis
de produzir “erros” para além de todo e qualquer
controle?".

E evidente que sempre podemos nos reportar
a certos eventos "traumdticos” para justificar o
problema: uma escola inadequada, a separacao
dos pais, o nascimento de um irméaozinho, uma
doenca na familia... E certo também que toda
crianca portadora de alguma deficiéncia ou
disfuncao seja inata ou lesional, tem mais proba-
bilidades de apresentar dificuldades para apren-
der. Contudo, o que a cotidianeidade da clinica
psicopedagogica poe em evidéncia é a existéncia
de sujeitos que nédo aproveitam suas possibi-
lidades cognitivas a despeito de gozarem de
condi¢oes aparentemente favoraveis, enquanto
outros, pelo contrario, o fazem, a despeito de
todas adversidades. Nas palavras de Cypel?
neurologista infantil: “Entretanto, encontramos
criancas com bom desempenho escolar e com
varias falhas no exame neuroldgico; ao mesmo
tempo, criancas com este exame normal e com
mau desempenho escolar"”.

Nesse quadro de incertezas, onde fica dificil
estabelecer relacoes diretas de causa e efeito,
podemos nos reportar a teoria psicogenética e
dizer, parafraseando Piaget, que os “erros" reite-

rativos cometidos por essas criancas que chegam
a consulta sao o efeito de uma legalidade prépria
da inteligéncia, isto é, sdo inerentes, e mesmo
necessarios, ao processo de construcao do
conhecimento. Podemos, em igual medida,
reportarmo-nos a Freud e sua teoria do desejo
inconsciente, para dizer desses sujeitos que eles
propdem sua verdade no equivoco, isto é, que
por meio de seu fracasso nos dizem algo do seu
desejo inconsciente. Podemos recorrer ainda a
neuropsicologia que, ao debrucar-se sobre o
corpo, enquanto suporte das aprendizagens,
explica seus disturbios a partir da imaturidade
de certas funcdes cognitivas: atencao, memoria,
linguagem, habilidades l6gico-matemaéticas,
capacidades préaxicas, capacidades de loca-
lizacdo espacgo-temporal... Nem mesmo o
socidlogo estd isento de fazer sua andlise das
dificuldades de aprendizagem da crianca a partir
do estudo de seu meio de origem e sua coinci-
déncia ou ndo com a ideologia dominante.

Enfim, sdo tantos os possiveis recortes do
problema, quanto o sdo os discursos que, de algu-
ma maneira, versam sobre o aprender: os discur-
sos neuropedidtrico, analitico, fonoaudiolégico,
psicomotor, sociocognitivo, pedagégico, psico-
lingtistico... A questao é: “como fazé-los trabalhar
na clinica psicopedagogica?".

Se pensarmos que a psicopedagogia nao
possui um corpo tedrico sistematizado, e que seus
profissionais se valem muitas vezes de “retalhos"”
desses diferentes discursos para compor e funda-
mentar sua propria pratica clinica e/ou institu-
cional, ndo hd porque estranhar o “lamentdvel
estado de confusao” a que chegou a psicope-
dagogia no Brasil, no entender de Nadia Bossa®.
De acordo com essa pesquisadora, como nos
cursos de formacao ndao had “quanto a estrutura
curricular, normas ou critérios minimos na questao
do contetdo (...) parece mais facil, neste
momento histérico da psicopedagogia, apontar
as diferencas do que as semelhancas entre os seus
profissionais”.

Vorcaro* é ainda mais taxativa quando afirma
existirem hoje, no Brasil, “tantas psicopedagogias
quantos psicopedagogos” .
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Efetivamente, um rdpido exame nas principais
publicacoes brasileiras da drea nos permite
vislumbrar uma multiplicidade de praticas e
enquadres clinicos, sustentados por pressu-
postos tedricos e marcos referenciais muito diver-
sos, mas referidos todos pela mesma “rubrica”
psicopedagogica.

Este estudo é dedicado a tentativa de por
um pouco de ordem neste “estado de confusao”,
circunscrevendo o campo psicopedagdgico
desde as suas origens até seus desdobramentos
recentes por diferentes caminhos praticos e
conceituais. Tal “radiografia histérica” néao
pretende esgotar a diversidade das propostas
existentes, por vezes complementares, noutras
radicalmente divergentes, nem tampouco
estabelecer pardmetros rigidos na tipificacdo de
cada uma delas. Pretende, antes, identificar
certas regularidades na diversidade de enqua-
dres clinicos, tomando por base as concepcoes
de aprendizagem e de sujeito (suporte das apren-
dizagens) subjacentes, de maneira mais ou
menos implicita, em cada uma delas.

Chegamos, assim, a uma diferenciacao bastan-
te geral, mas esclarecedora, entre as clinicas
reeducativas que excluem a dimenséao do sujeito
em nome de uma certa “objetividade cientifica",
de outras préaticas que, ao considerarem a dimen-
sao inconsciente, criam o campo de escuta
"do que estava excluido".

ALGUNS DIALOGOS ENTRE A PSICOLO-

GIA E A PSICOPEDAGOGIA

Se a histéria das primeiras relagdes objetais
imprime uma marca indelével no sujeito, confor-
mando sua "matriz" estrutural — nas palavras de
Pain® "o inconsciente afeta, isto é, marca com o
signo do afeto” — o mesmo se pode dizer da
histéria das ciéncias e das instituicoes de modo
geral, isto é, sua origem também marca (a ferro e
fogo, diga-se de passagem) o rumo de seus
desdobramentos ulteriores.

Assim é que a Psicopedagogia nasce, na
definicao do Novo Diciondrio Aurélio, como uma
“aplicacdo da psicologia experimental a peda-
gogia"; e o peso dessa tradicao experimentalista

no entendimento dos disturbios de aprendizagem
—calcada na busca de meios, técnicas e instrucoes
mais “metddicas” e “cientificas” para corrigir as
dificuldades e favorecer a aprendizagem do edu-
cando — ainda hoje se faz presente.

A grosso modo, podemos identificar as
seguintes linhas de atuacao clinica na psicope-
dagogia, sustentadas, respectivamente, pelos
seguintes pressupostos tedricos:

a) Uma classe de reeducadores formada dentro
de uma concepcao organicista dos disturbios de
aprendizagem que busca, para explica-los, lesbes
e disfuncoes no real do corpo.

Herdeira de estudos do campo da Medicina
realizados no século XIX, particularmente na
Europa e nos Estados Unidos, esta linha de
pesquisa nasceu nos hospitais e laboratdrios
anexos a hospicios, de onde influenciou toda uma
corrente tedrica e instrumental da psicologia que
acabou chegando a escola.

Assim, coube a um médico, o oftalmologista
alemao Professor Berlin, cunhar, em 1887, o termo
"dislexia" para designar os disturbios de leitura
e escrita; e foram os neurologistas norte-ameri-
canos Strauss e Lethinem que, em 1947, criaram
o rotulo de “lesao cerebral minima" para explicar
certos disturbios de comportamento infantil e
problemas de aprendizado escolar ndo revelados
pelos exames neuroldgicos convencionais.

Na esteira desses estudos médicos, diversos
psicélogos, pedagogos, fonoaudidlogos e psico-
motricistas passaram a conceber o desenvol-
vimento mental a partir do crescimento do siste-
ma nervoso e, portanto, a partir da maturacao
organica do individuo. Assim é que, em 1949,
Gessell afirma: "Como cresce o espirito? Ele
cresce como sistema nervoso, e com o sistema
nervoso. O crescimento (...) produz mudancas
estruturadas nas células que, por sua vez,
induzem mudancas correspondentes nas
estruturas do comportamento”®.

Quando esse "espirito que cresce"” (& seme-
lhancga do corpo biolégico) apresenta déficits em
algumas de suas funcdes — atencdao, memoria,
habilidades motoras, percepcdes auditivas e
visuais... — com evidentes repercussoes na
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atividade escolar da crianca, cabe ao profissional
submeté-la a testes para avaliar o grau da disfun-
cdo, seguidos de "exercicios" de estimulacao
sensorial e reeducacao dos sentidos e dos muscu-
los complementados ainda, quando necessario,
por uma terapéutica medicamentosa.

Em outras palavras, a fim de reverter o quadro
e acelerar o "despertar dos tragos inatos”, os orga-
nicistas propéem um conjunto de situacoes
“favoraveis ao exercicio".

Suas pesquisas o comprovam. Um estudo
norte-americano realizado na década de 1970, por
exemplo, tenta explicar as diferencas de apren-
dizagem em funcéo da idade e do sexo da crianca.
Assim, desde os primeiros meses de vida, a
menina seria capaz de concentrar a sua atencao
por mais tempo que o menino, enquanto este se
mostraria mais independente e mais agressivo.

Uma pesquisa francesa, por sua vez, concluiu
que em meios onde as diferencas sociais sao
menores, o peso da hereditariedade na explicacao
das diferencas intelectuais individuais é propor-
cionalmente maior do que nos paises subdesen-
volvidos, onde a heterogeneidade do meio é o
fator preponderante.

Esses estudos chegaram ao Brasil ainda no
século XIX. Os primeiros cursos de psicologia
foram criados por médicos, que também aplicaram
em nosso pais testes psicoldégicos europeus, como
a escala Binet de Inteligéncia. Uma tradicdo que,
como aponta Nadia Bossa?® soube deixar marcas
profundas e duradouras: “Na pratica do
psicopedagogo, ainda hoje é comum receber no
consultdrio criancas que ja foram examinadas por
um médico, por indicacdo da escola ou mesmo
por iniciativa da familia, devido aos problemas
que estd apresentando na escola”.

Diagnosticadas como portadoras de “dislexia”,
“disritmia" ou “hiperatividade”, com base em
eletroencefalogramas ou exames do DNA, essas
criangas, ndo raro, sao apressadamente enqua-
dradas pelos préprios pais.

“Em curto tempo e com relativa facilidade",
descreve Cypel?, “pais e professores também ja
adotavam o rétulo da DCM e, antes de qualquer
referéncia, na consulta médica, este diagnoéstico

surgia como queixa: “doutor, meu filho tem uma
disfuncéo cerebral minima". A impressao que se
tinha é que conviviamos com uma populacao de
anormais, pois esta cifra atingia até 40% dos
escolares!".

Por meio de suas criticas a postura francamente
organicista em relacao as Dificuldades de Apren-
dizagem, a suposta “eficdcia de algumas drogas
psicoestimulantes que miraculosamente rever-
tiam essas criancas a normalidade”, bem como
ao "valor extraordindrio” atribuido pelos pais aos
tracados do eletroencefalograma — onde espera-
vam encontrar “os segredos e as solucoes para os
problemas da escolaridade” de seus filhos — Cypel
sugere a existéncia de “fatores de outra ordem"”
na configuracao dessas dificuldades que, segun-
do ele, merecem ser tratadas numa abordagem
multidisciplinar.

b) Com as descobertas da psicologia, a partir
da década de 1920, a énfase nas motivacoes
“naturais” perdeu terreno para o estudo da
influéncia da familia e da escola na evolucédo da
crianca: encorajando o esforco, valorizando as
reacoes infantis... A pesquisa passou a centrar-
se, entdo, nos componentes afetivos da persona-
lidade. Tratava-se, em outras palavras, e na estei-
ra dos experimentos do norte-americano Watson
e do russo Pavlov, de meados do século XIX, de
associar a cada comportamento um estimulo ou
conjunto de estimulos — o que, invariavelmente,
colocava no meio fisico e sociocultural o papel
determinante, motivador das aprendizagens.

Essa classe de reeducadores comportamen-
talistas desenvolveu, assim, uma série de estudos
visando maximizar as potencialidades intelec-
tuais da crianca, aumentando suas possibilidades
de responder exitosamente aos estimulos e,
inversamente, fazendo com que suas respostas
fracassadas desaparecessem progressivamente.
Em 1956, por exemplo, Thorpe e Schmuller ana-
lisam os efeitos do encorajamento e do aconse-
IThamento no desempenho de um grupo de alunos
em idade pré-escolar ao arremessar argolas num
pequeno poste. Nesse mesmo ano, Brunet publica
um estudo avaliando a influéncia do meio familiar
na génese da inteligéncia, comparando filhos de
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intelectuais, de operdrios e criancas entregues
aos cuidados de terceiros. Em 1961, Munn analisa
os efeitos do “clima” psicolégico do grupo na
conduta individual, como os niveis de competi-
cdo, expectativa e aspiracao.

No ambito especifico da aprendizagem
escolar, esses pesquisadores voltam-se para o
estudo dos procedimentos capazes de suscitar e
manter a atencdo do aluno — apresentacéo agra-
davel do assunto, efeito de “surpresa”, ligoes
"divertidas" que sao como o prolongamento dos
jogos... — métodos destinados a superar o
problema da fadiga — como uma distribuicao
otima dos periodos de atividade e repouso —além
da progressao na apresentacao dos conceitos,
de tal modo a abordar nas novas situacoes de
aprendizagem elementos idénticos aos das
situagdes antigas, ja conhecidas.

Esta concepcdo comportamentalista da
aprendizagem veicula, ademais, a idéia de que
a repeticdo é necessdria para que estas asso-
ciacoes sejam fortificadas, ou seja, que a repe-
ticdo das respostas adequadas apresenta um
aspecto motivador ou "refor¢ador" da conduta.
Assim, a aprendizagem da fala, a memorizacao
do alfabeto e da tabuada, a fixacao de conceitos,
bem como a aquisicao de habitos motores - andar
de bicicleta, utilizar ferramentas... -, podem ser
maximizadas por meio do exercicio e do reforco
condicionado.

E facil imaginar as conseqiiéncias desse modelo
comportamental no dmbito da clinica das difi-
culdades de aprendizagem. Em primeiro lugar, “a
énfase nos aspectos afetivos da aprendizagem
acabou levando os psicopedagogos a utilizarem um
numero exagerado de testes e de instrumentos de
mensuracao, na tentativa de encontrar indices que
os conduzissem a um diagnéstico’’. Em segundo
lugar, aidéia do "controle cientifico”, na associacao
entre estimulos e respostas, acabou reduzindo a
intervencao a uma instrucdo programada e
mecanica de estimulos “adequados” para se obter
os efeitos desejados. Uma verdadeira “mecanica
ortopédica de reabilitacdo"”, na expressao de
Lajonquiere?, que impregna também as salas de
aula e os cursos de formacao de educadores.

De acordo com Mrech?®, no Brasil, "a conce-
pcao comportamental vige em todas as instan-
cias na habilitacdo Magistério de Deficientes
Mentais". Enquanto que, nas salas de aula,
"muitos problemas dados ao aluno nao sao
verdadeiros problemas que exijam reflexao,
mas sim exercicios tipo papagaio (“agora vocé
resolve este problema para ver se vocé apren-
deu como foi que eu resolvi antes")".

c) Ainda no &mbito da visao reeducativa dos
disturbios de aprendizagem, cabe destacar a
contribuicdo da psicologia gestaltista que
considera o aprender, ndo como a soma de
associagdes sucessivas, mas como a percepcao
intuitiva (insight) de uma totalidade ou
organizacao.

Desenvolvida a partir de principios do século
XX, por meio de experiéncias de laboratério sobre
a percepcao, empreendidas pelos alemaes Koffka,
Kohler e Wertheimer, além do norte-americano
Wheeler, esta teoria psicologica estabelece uma
relagao de semelhanga entre a estrutura da
percepcao e a estrutura real dos fenémenos perce-
bidos. Wheeler, além disso, associa a intuicdo o
fator bioldgico, maturacional, como condicao da
aprendizagem. O protétipo desses experimentos
€ a andlise perceptiva das relacoes figura e fundo
tal como sugerida, por exemplo, pela Figura de
Rubin (Figura 1), que pode ser interpretada
diferentemente segundo a escolha do fundo (e
da forma).

Em 1940, Katona desenvolve outro expe-
rimento baseado nos mesmos principios. Trata-
se da memorizacdo de uma série de 12
numeros. O pesquisador conclui que os
individuos que memorizavam os numeros
em grupos de 3 em 3, ou que o faziam sob a
forma de milhoes e bilh6es eram menos bem
sucedidos do que aqueles que percebiam o
principio de sucessdo — ou lei regular — a
nortear a série; no caso, a adicdo de 3 a 4
unidades, alternadamente, entre um ntmero
e outro:

5 8 12 15 z19 22...
(+3) (+4) (+3) (+4) (+3)...
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Figura 1 - Figura de Rubin

Desse modelo gestaltista de aprendizagem
resulta, evidentemente, uma nova abordagem
de seus problemas. A fim de obter resultados
mais “rdpidos" e “eficientes”, o psicélogo deve
propor a crianca situagdes de aprendizagem
organizadas como "“totalidades”, de modo a
permitir-lhe perceber mais facilmente suas
relacoes significativas.

d) Na década de 1970, no Brasil, a psico-
dramatista Maria Alice Vassimon fundou o
Instituto Sedes Sapientiae, com o propdsito
de formar profissionais que articulassem o
“cognitivo-afetivo-perceptivo corporal, na
construgdo do conhecimento"!!, em detrimento
da supervalorizacdao dada pela escola ao saber
intelectual: “cartesiano”, “linear”, "logico-
causal" %

Nessa abordagem terapéutica (e ndo mais
reeducativa) dos disturbios de aprendizagem,
inspirada numa leitura junguiana da psicana-
lise, o psicdlogo busca sensibilizar a criancga, a
fim de resgatar e ampliar seu conhecimento
intuitivo, sua percepcao e outros canais senso-
riais de contato com os mundos interno e externo,
de acordo com uma tipologia junguiana. Nas
palavras de Fagali®®: “Segundo Jung, o homem

entra em contato com o mundo através de quatro
funcées basicas (...) que seriam: pensar logica-
mente, sentir, intuir e perceber concretamente.
Essas funcoes nao estao desenvolvidas de forma
equilibrada no individuo. A predominéncia de
uma sobre a outra caracteriza um estilo do
individuo, na relacdao com o mundo, no jeito de
adquirir o conhecimento, de assimilar qualquer
informacao, de se expressar, elaborar e construir
algo no seu meio".

Esses “canais de contato” sdo utilizados
diferentemente por cada um. Ainda citando
Fagali, "o individuo pode ficar atento a altura das
pessoas, a idade, aos movimentos, ao ruido e se
ater a descricao dos fatos. Ele estaria entdo usan-
do a funcao sensorial-perceptiva. Mas ele poderia
também ficar procurando explicacdo para o que
estd ocorrendo, quais as suas causas, conse-
quéncias, julgando a sua veracidade, definindo
a explicacdo e o comportamento das pessoas.
Nesse caso, o aluno estaria usando a funcéao
pensamento-loégico. O observador poderia tam-
bém julgar esse fendmeno pela 6tica do coracéao.
Os beneficios ou maleficios do que estd aconte-
cendo, a satisfacdo ou insatisfacao que esta situa-
cao lhe provoca. Associa a fatos agradaveis ou
desagradaveis pessoais projetados nessa situacao.
Ele estd usando entdo a func¢édo sentimento. Outra
forma de olhar, seria captar possibilidades que
estdo além do fené6meno, como, por exemplo, uma
situacao futura que se associa a essa, onde essas
pessoas realizam algo na profissao, no ambiente
familiar e que diz respeito a transformacéao no
futuro. Nao hé4 explicacdo légica e nem uma
conseqléncia imediata aos fatos. Ele estd usando
a funcdo intuitiva".

Nessa perspectiva integrativa, o tratamento
consiste no diagnoéstico das funcoes consideradas
“falhas"”, visando desenvolvé-las na crianca a
partir do trabalho com suas funcoes "fortes” ou
predominantes — seja por meio de atividades
artisticas e outras linguagens nao-verbais, seja
por meio de propostas de “relaxamento, toques,
exercicios de respiracdo e de conscientizacao
corporal”', além de dinamicas de grupo e
psicodramas.
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UMA PRIMEIRA DISTINCAO ENTRE O
INDIVIDUO PSICOLOGICO E O SUJEITO
DA PSICANALISE

E possivel identificar semelhancas ou pontos
de identidade entre essas diferentes intervencoes
reeducativas e psicoterapicas? Julgamos que
todas as praticas inspiradas nos modelos teéricos
de natureza psicolégica, acima relacionados —as
praticas de cunho organicista, comportamental e
gestaltista — pressupéem em comum, em maior
ou menor escala, a no¢ao da crianca como um
organismo dotado de “capacidades" afetivas e
cognitivas passiveis de serem potencializadas por
meio de estratégias e metodologias diversificadas.
Nas palavras de Cordié", o individuo é concebido
como “um mosaico de funcodes, das quais
seria conveniente restaurar a que se encontra
deficiente".

Assim, depois de submetido a testes e
diagnosticado um disturbio de expressao escrita
(dislexia, disgrafia ou disortografia) ele passa por
sessdes de reeducacao ortofénica treinando, por
exemplo, sua memoria visual e auditiva; se o
diagnostico identifica um disturbio na representa-
cdo por meio do corpo (dispraxia), ele é enca-
minhado para a reeducacao psicomotriz; e as difi-
culdades que concernem ao raciocinio e a inte-
ligéncia, notadamente numa situagdo de fracasso
escolar, o tratamento mais indicado se faz junto
ao psicopedagogo ou professor particular; na
expectativa de um ensino mais lento e indivi-
dualizado que, com o auxilio de um novo progra-
ma de computador ou outra técnica original, seja
capaz de "despertar” na crianca seu interesse
pelos estudos, “ativar” sua memoria” ou "‘concen-
trar" sua atencao.

O papel reservado ao psicopedagogo nesse
campo de estimulos é o de quem seleciona os
mais adequados e calcula seus efeitos, contro-
lando assim (supostamente) as respostas e o
préprio comportamento da crianca. J& nos refe-
rimos, por exemplo, ao planejamento de certas
seqliiéncias de acoOes intercaladas com inter-
rupcoes da tarefa e a mudancas no ambiente; vale
destacar ainda os efeitos das mudancas no timbre
de voz do educador, de uma certa cadéncia na

aprendizagem da tabuada..., enfim, de varidveis
do meio que visam, em ultima instancia, maxi-
mizar ou potencializar as aprendizagens. O uso
de jogos pedagogicos, tdo recorrente nas praticas
clinicas com criancas, se dd no mesmo sentido:
"desenvolver" a memoria, a coordenacao motora,
a logica de um raciocinio...

Mesmo a terapia integrativa, embora partindo
de pressupostos tedricos distintos, também se
empenha em intervir desenvolvendo na crianca
as funcoes intelectuais, sensiveis, intuitivas ou
perceptivas julgadas “embotadas” ou “imaturas”.

Ou seja, sdo posturas tedrico-praxicas que,
para além de suas variaveis, concebem a pessoa
humana como uma personalidade, com tracos de
carater relativamente estaveis a conformar uma
identidade e determinar uma série de condutas
mais ou menos previsiveis. Esta soma de tragos
de personalidade deixa inferir uma idéia de
unidade da pessoa: o individuo — aquele que, na
acepcao do Novo Dicionario Aurélio, permanece
“indiviso; constitui uma unidade distinta; com
(...) suas caracteristicas particulares, fisicas e
psiquicas".

Ao colocar-se ao lado da consciéncia e do
discurso légico — e desconsiderar, por outro lado,
a dimensao do inconsciente freudiano — o psico-
logo e o psicopedagogo inspirado por suas idéias
trabalham sobre as manifestacdoes compor-
tamentais do paciente. Supondo que detém o
"“controle da situacao”, esses profissionais situam-
se no papel de “mestres"”: eles “sabem"” o que
nao esta bem, assim como “sabem" o que € bom
para este que os vém consultar; e vao ajuda-lo:
levando-o a “conhecer-se melhor", a " reencontrar
a confianca em si"'®.

A essa concepcao psicolégica da pessoa —
baseada no primado da razédo e da consciéncia —
Freud op6s a concepcao de sujeito do incons-
ciente, "falado” por suas palavras e "agido" por
seus desejos.

Esse sentido esta subentendido nos multiplos
significados que a palavra "“sujeito” adquire na
linguagem coloquial, no senso comum de acordo,
mais uma vez, com o Novo Dicionario Aurélio:
"sudito; cativo; obediente; dependente;
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submetido"... aos desmandos do inconsciente.

Ou seja, o sujeito fala no inconsciente — pois
¢é ali onde seu discurso se processa, faz sentido e
tem sua razao de ser — a despeito da fala sonora
ser audivel apenas na consciéncia.

Freud propoe, assim, uma verdadeira "revo-
lucéo copernicana": desaloja a consciéncia de seu
papel central no psiquismo, em nome da idéia
de um sujeito que nao € senhor na sua propria
casa. Vejamos mais detidamente o sentido dessa
“revolucdo”, recuperada e ampliada nos anos 50
e 60 por Jacques Lacan.

A SINGULARIDADE DA ORIENTA(;AO
PSICANALITICA: O SUJEITO DO
INCONSCIENTE

Para se fazer compreender pelo outro o ser
humano fala, isto é, enuncia um discurso légico,
linear, ordenado no tempo e no espacgo, numa
lingua comum a seu meio social. Este discurso
suporta as operacoes logicas e do raciocinio, e
configura um funcionamento mental que Freud
chama de processo secundario.

Ao processo secundario, Freud opde o proces-
so primadrio, caracteristico do funcionamento
inconsciente. Trata-se de um sistema — uma
linguagem, diria Lacan — no minimo enigmatica,
aparentemente desordenada e radicalmente
singular. E a linguagem do sonho, no qual uma
palavra pode condensar varios sentidos, as vezes
contraditérios, ou, entdo, pode deslocar outra
palavra ou imagem que lhe seja proxima em
sentido ou sonoridade, ocupando seu lugar.

Entre uma e outra dessas duas ordens, em
tudo antagodnicas, interpde-se o mecanismo do
recalcamento, a impossibilitar que os contetidos
recalcados no inconsciente — os significantes
ligados as pulsdes sexuais (1) — invadam o
sistema consciente. Assim, diz-se do sujeito como
estando dividido pelo recalque, no desconhe-
cimento do amago do seu ser. Tal barreira, porém,
néo é de todo "impermeavel": o préprio sonho,
quando o sono levanta o controle dos pensa-
mentos, é expressao do discurso inconsciente;
assim como, na vida de vigilia, sdo o sintoma, o
ato falho, o lapso de linguagem, a denegacao, o

“tropeco” de uma fala associada livtemente numa
andlise, a intuicao criadora de um artista..., que
volta e meia irrompem no discurso manifesto
expressando conteudos do processo primario.

Este modelo do aparelho psiquico foi descrito
por Freud, pela primeira vez, em 1900 - e,
praticamente cem anos depois, nos dias de hoje,
ainda esta longe de alcancar o estatuto de
discurso hegemonico. Entre 1920 e 1923, Freud
reelaborou sua descoberta original — a de um
sistema inconsciente, com suas leis singulares de
funcionamento — recorrendo as instancias do id,
ego e superego.

O ego é a sede da consciéncia, marcada pelo
pensamento légico e préxima, nisso, do conceito
psicologico de personalidade. Tal qual o cavaleiro
da metafora freudiana, que trata de conciliar as
exigéncias da cavalgadura com as imposicoes do
caminho, o ego se constitui para assegurar a
estabilidade do ser diante das forcas incons-
cientes (e "indomesticaveis") do id — reservatério
pulsional — e as exigéncias morais do superego —
instancia critica construida a partir da inter-
naliza¢dao dos mandatos parentais.

Na definicdo de Freud': "O ego €, na reali-
dade, a parte organizada do id, € uma organi-
zacao'", que se estabelece a partir do recalque
das pulsoes e utiliza sua energia “dessexua-
lizada" para os mais diversos fins, entre eles a
aprendizagem.

De acordo com Laplanche e Pontalis'®, o ego
da segunda teoria do aparelho psiquico é um
conceito mais vasto do que o sistema consciente
descrito por Freud no primeiro modelo, na medida
em que suas operacoes defensivas, assim como o
recalque que exerce sobre as pulsoes "sao igual-
mente, na sua maior parte, inconscientes”. J4 o
id — de cujas diferenciacoes se origina o ego —
equivale aproximadamente ao lugar ocupado pelo
sistema inconsciente na primeira elaboracao
teorica do aparelho psiquico (“aproximadamente"
pois, como acabamos de mencionar, o proprio ego
é parcialmente inconsciente).

O id é concebido como reservatoério pulsional,
prestando-se, pois, a realizacdo imperativa do
desejo, ali onde nao vigora a lei, nem a razao.
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O superego, em contrapartida, que se origina
a partir do ego, por interiorizacao das exigéncias
e das interdicoes parentais, atua como “juiz" e
“censor”, as vezes implacavel, dos ditames do
desejo. O superego é, pois, uma formacao incons-
ciente que chega a consciéncia como um "saber
moral", funcionando como padrao de medida dos
méritos do sujeito.

Todas essas instancias, alids, se estruturam
segundo a legalidade do inconsciente e se
projetam na consciéncia — de modo que o segundo
modelo ou tépica freudiana do aparelho psiquico
nao anula o primeiro, mas, pelo contrario, o
completa.

Em resumo, e retomando o que se afirmou até
aqui, podemos dizer que a psicologia se interessa,
essencialmente, pelo estudo da personalidade,
que se aproxima do conceito de ego freudiano
naquilo que ele tem de consciente; e, na medida
em que desconhece a dimenséao subjetiva, isto €,
o inconsciente, pressupde a possibilidade de
exercer controle sobre o comportamento do
paciente e dirigir a cura de seus sintomas. Ja a
psicandlise, ao debrugar-se justamente sobre o
sujeito do (desejo) inconsciente, pressupde que
o essencial do desenvolvimento psiquico escapa
ao dominio, uma vez que, como cita a psicanalista
Catherine Millot!, “ndo se submete o Incons-
ciente". Em outras palavras, ao considerar sua
presenca "ausente"”, o psicanalista e o psicope-
dagogo inspirado por suas idéias sabem que nao
tém pleno controle, nem sobre o que dizem e
fazem nem, muito menos, sobre o efeito de suas
palavras e agdes sobre seus ouvintes; pois é ele —
o inconsciente — o soberano nesse dominio.

Desse modo, longe da idéia tranqtilizadora de
um individuo unitario, dono de si mesmo e livre
no seu querer, propagada pelas teorias psico-
légicas, Freud opde a idéia muito mais inquie-
tante de um sistema em permanente conflito e
incerteza. Incerteza do sujeito vivendo no
desconhecimento fundamental de si mesmo; incer-
teza do psicanalista e do psicopedagogo “tocado”
por suas idéias, cuja acao, baseada no convenci-
mento pela palavra, acha-se limitada pela selecao
que o desejo opera no “ouvido" daquele que o

vem escutar; e incerteza, por fim, dos pais da
crianca que se encontra em dificuldades.
Recorrendo, mais uma vez, as palavras de
Cordié, ao fazer a critica a crencga no suposto cara-
ter inato, estdvel e mensuravel da inteligéncia:
“"Uma explicacdo reducionista, univoca, é mais
tranqiilizadora. Quais genitores nao optariam
antes pela reeducacao de uma insuficéncia parcial
de aprendizagem de seu filho do que por um
novo questionamento de sua relacao com ele e a
exposicao de seus proprios conflitos?".

OS PRIMODIOS DO DIALOGO ENTRE A

PSICANALISE E A PSICOPEDAGOGIA

Alguns genitores (poucos, é verdade) e alguns
psicanalistas franceses, discipulos de Freud,
ousaram tentar. E de sua iniciativa nasceu, nos
anos 40, uma instituicdo para atendimento de
criancas e jovens com disturbios caracteriais e
baixo rendimento escolar e, em certos casos,
impossibilitados de acompanhar uma escola
convencional —isto numa época em que, como ja
se disse, imperava a tradicdao experimentalista e
comportamental no tratamento desses disturbios.
De acordo com Maud Mannoni?: "O primeiro
centro psicopedagdgico foi criado em Paris nos
anos do pos-guerra, sob o impulso de Georges
Mauco, que nunca deixou de lutar, durante mais
de vinte anos, para que esse tipo de consultas
mantivesse a sua orientacdo psicanalitica".

A especificidade da proposta do Centro
Claude Bernard, onde Mauco trabalhava ao
lado de Francoise Dolto, André Berge e outros
psicanalistas, estava justamente na conside-
racdao da vida inconsciente que cada um traz
dentro de si — e isto ndo apenas durante as
sessOes de andlise, individuais ou em grupo
mas, inclusive, no transcorrer dos atendimentos
médicos, nas classes de readaptacao, nas
sessoOes de psicomotricidade e toda a gama de
reeducacdes complementares que o centro
oferecia. Em outras palavras, toda a equipe
estava empenhada na compreensao analitica
dos comportamentos inconscientes — médicos,
pedagogos, assistentes sociais, inclusive os
administradores e demais funciondrios —

Rev. Psicopedagogia 2007; 24(73): 56-67




ABORDAGEM PSICOLOGICA E PSICANALITICA DA APRENDIZAGEM

embora cada profissional guardasse sua especi-
ficidade. Nas palavras de Millot: “A psicoterapia
érealizada por um analista que ndo desempenha
funcao educacional. Relacdo educativa e relacao
analitica estdo separadas” — mesmo quando o
educador, e é o que de fato costumava ocorrer na
instituicao, recebesse uma formacéao psicanalitica.
Como também nos adverte Cordié: “Nunca € bom
que os ensinantes se ponham a fazer inter-
pretacdes psicanaliticas ou que os analistas se
facam de pedagogos ou de assistentes sociais, o
que nao exclui um didlogo em que cada um fale
a partir de sua posicao".

Assim, nada mais distante da intencao desses
“pioneiros” do que atacar os sintomas de seus
jovens pacientes — gagos, disléxicos, fébicos
escolares... — recorrendo a reeducacoes tecni-
camente “eficazes". Pois a origem de seus distur-
bios ou disfuncées estd no modo como eles se
situam em relagdo aos outros e como os outros a
situam.

Mesmo as manifestacoes do organismo em sua
acepcao anatébmica mais “crua” passam a ser
concebidas como manifestacdoes de um corpo
erodgeno, permeado por representacoes psiquicas
inconscientes que remontam as primeiras relacoes
do bebé com sua mae —ao contrario do que afirma
um certo discurso médico e psicoldgico organicista
(alids, ainda hegemodnico), que atribui, pelo
contrario, a biologia a sorte das funcgoes psicolo-
gicas e psicomotoras.

Em suma, e em linhas gerais, néo se trata de
abordar apenas a aprendizagem e seus disturbios,
mas, indo a raiz do problema, trabalhar sobre o
recalcamento, a negacao e a onipoténcia, entre
outros mecanismos de defesa do ego frente as
pressoes instintuais e agressivas da libido.

Na década de 1960, cerca de outros quinze
centros psicopedagdégicos proliferaram na Franca,
embora s6 dois deles, na opinido de Mauco,
contassem com equipes completamente qualifi-
cadas: o préprio Centro Claude Bernard, em Paris,
e o centro psicopedagogico de Estrasburgo,
também fundado em 1946.

Sua proposta terapéutica multidisciplinar
atravessou fronteiras no tempo e no espaco,

influenciando a criacdo, em Buenos Aires, na
década de 70, dos Centros de Saude Mental.
Nesses centros argentinos, onde atuam equipes
de psicopedagogos, os profissionais “comecam
a incluir em seu trabalho o olhar e a escuta
clinica da psicanéalise'?! para além do sintoma a
ser reeducado. Embasando-se na psicandlise,
eles acabaram formando um sem numero de
discipulos também no Brasil.

Assim é que os primeiros passos na direcao
da formacao da Associagdo Brasileira de
Psicopedagogia a partir da cidade de Sao Paulo,
nos anos 80, ndo renegaram completamente a
abordagem psicanalitica no diagnéstico e
tratamento dos disturbios na aprendizagem —
pelas contribui¢des de profissionais como Leda
Maria Codeco Barone, Walter Trinca, Sandra
Francesca Conte de Almeida, Jorge Visca e Ana
Maria Rodrigues Muniz.

No IV Encontro de Psicopedagogia promo-
vido por aquela entidade, em 1990, a psicanalista
e psicopedagoga Leny Magalhaes Mrech,
criticando as formas padronizadas no tratamento
de criancas deficientes e psicoticas — que
propdem, em ultima instancia, seu treinamento e
domesticacdo — bem como a atribuicdo de suas
dificuldades ao enfoque metodologico inade-
quado, ao uso de materiais errados... — sugere
uma outra "escuta” de seu discurso (inconsciente),
para além dos rétulos e classificagoes de defi-
ciéncia, incapacidade, imaturidade... Desse
modo, convidava aqueles sujeitos colocados por
seus familiares e educadores na posicao daqueles
que “ndo sabem" e “nem podem aprender"” —
sujeitos cuja existéncia era pautada, justamente,
por suas “incapacidades"” — a ocupar um outro
lugar, onde seu comportamento patolégico se
tornasse dispensavel.

Retomando, por fim, a referéncia de Cypel aos
“fatores de outra ordem" na consideracao dos
problemas de aprendizagem (para além daqueles
de ordem neuroldgica), diriamos, fazendo coro
aos psicanalistas, que o “impertinente” funcionar
do desejo inconsciente se imiscui, decisivamente,
entre os tradicionais estimulos e suas respostas
supostamente previsiveis.
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SUMMARY
A Dbit of history: psychological and analytical approaches to learning
disabilities

This paper delineates the psychopedagogical field of inquire by looking
at its origins as well as its practical and conceptual developments. This
historical survey of pychopedagogy attempts to find certain regularities in
diverse clinical practices. Reeducational clinical practices, working with a
psychological conceptualization of the individual who is objectified in the
body, with its standardized and scientifically measurable “disabilities"”, are
looked against other clinical practices that, with a particular conception of
the subject as the carrier of learning practices, argue against the possibility
of “controlling”, “stimulating” or “developing" at will the capacities of those
who do not learn exactly because they consider the imponderable dimension

of unconscious desire.

KEY WORDS: Learning. Psychoanalysis. Psychology. Unconscious.
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