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EL CUERPO... UN ECLIPSE A DEVELAR EN EL
PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE
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RESUMEN - El presente articulo surge de la produccién de conocimientos
realizado por un equipo de investigacion, perteneciente al Dpto. de
Psicopedagogia de la Universidad Nacional del Comahue, -Viedma, Rio
Negro, Argentina-, donde se indagaron aspectos del proceso de ensenhanza
aprendizaje en el aula que involucran la comprension -o no- del cuerpo de
los alumnos y de los docentes en dicho proceso. La presencia del cuerpo de
los alumnos en su aprendizaje, se encuadr6 en la construccién tedrica de la
singularidad psiquica del educando (Benbenaste, 1995-1996) que sostiene
una concepciéon de sujeto del aprendizaje que ademads de ser inteligente, es
sujeto simbdlico; es decir que su potencial para aprender dependera de la
significacién de su propio cuerpo. Para indagar la presencia del cuerpo de
los docentes en el proceso de ensefianza aprendizaje se han trabajado los
desarrollos de la pedagogia critica, especialmente lo referido al concepto de
cuerpo/sujeto (Mac Laren, 1994; 1997); que da cuenta de la profunda
imbricacién e interaccién entre cuerpo y subjetividad. La metodologia
cualitativa con que se han abordado las indagaciones nos ha permitido utilizar
técnicas distintas para trabajar con los/as alumnos/as y con las docentes.
Hemos realizado, entrevistas clinicas con alumnos/as, talleres de implicacién
corporal e interrogacién critica con docentes y observaciones de clase, que
han puesto de relieve la interaccion del cuerpo/sujeto de alumnos y docentes.
En el desarrollo de este trabajo intentamos dar cuenta de las cuestiones
relevantes en relacion a la presencia del cuerpo —o la no conciencia del
mismo- como un eclipse a develar en el proceso de enseflanza aprendizaje.
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INTRODUCCION
“Una mujer me duele en todo el cuerpo”
J. L. Borges

Las indagaciones que venimos realizando en
torno a las situaciones de ensefianza aprendizaje
en el aula, nos han situado ante un objeto de
estudio poco investigado en nuestro pais. Este
objeto involucra la comprensién - o no - de la
significacion del cuerpo de alumnos y docentes
en ese complejo proceso didactico de ensefnar y
aprender y, las consecuencias que se derivan de
este problema en la promocién de aprendizajes
significativos, asi como en la estimulacién del
pensamiento creativo y auténomo de los
estudiantes. El objetivo es identificar y esclarecer
en la interaccion 4ulica ciertos vestigios de la
naturalizaciéon de la evasion del cuerpo en la
escena central que opera como obstdculo para
suscitar aprendizajes con sentido.

La comprension de la significacién del cuerpo
de los alumnos en su aprendizaje, se encuadro
en la construcciéon teérica de la singularidad
psiquica del educando'? que sostiene una
concepcion de sujeto del aprendizaje que ademas
de ser inteligente, es sujeto simbélico. La forma
en que estd simbolizando su propio cuerpo ejerce
una influencia decisiva en el potencial de
razonamiento del alumno y en la significacién
que otorga a los conocimientos escolares. Esta
categoria sostiene que un sujeto aprende, es
decir, objetiva la realidad y produce conocimiento
en la medida en que puede distribuir el placer
en diversas representaciones sin quedar atrapado
en una representacion en particular.

Para indagar la comprension de la presencia
del cuerpo de los docentes en el proceso de
ensenanza aprendizaje se han trabajado los
desarrollos de la pedagogia critica, especialmente
lo referido al concepto de cuerpo/sujeto®*; que
da cuenta de la profunda imbricacién e interac-
cidén entre cuerpo y subjetividad. Este autor define
el cuerpo/sujeto como “... el terreno de la carne
en el que se inscribe, se construye y se recons-
tituye el significado...". La inscripcién y construc-
cién de los significados instituidos en el terreno
de la carne, son analizadas desde esta teoria a

partir de la conceptualizaciéon del término
encarnamiento. Para pensar en cambio la
reconstitucion del significado, la teoria utiliza el
concepto de reencarnamiento.

METODO

La metodologia cualitativa con que se ha abor-
dado la indagacién nos ha permitido utilizar
técnicas distintas para trabajar con los/as alumnos/
as y con las docentes*. Hemos realizado entre-
vistas clinicas con alumnos/as, talleres de impli-
cacion corporal e interrogacién critica con docen-
tes y observaciones de clase, que han puesto de
relieve la interaccién del cuerpo/sujeto - de
alumnos y docentes.

Las entrevistas clinicas — semiestructuradas —
realizadas a los alumnos nos han facilitado la
exploracion de respuestas por parte de cada sujeto
sobre sus ideas acerca del proceso realizado en
sus propios aprendizajes. Una vez instalado el
tema, con cada alumno/a y a partir de las repues-
tas que se fueron obteniendo, se les fue plantean-
do nuevas situaciones o situaciones alternativas,
para explorar las argumentaciones elaboradas por
los sujetos en cada caso. De este modo, se traba-
jaron los niveles de razonamiento y simbolizacién
en los alumnos, inferidos a partir del andlisis de
los datos recogidos en esta instancia, como asi
también y en relacion a lo anterior, la posicién
otorgada a los alumnos como cuerpo/sujeto en el
proceso de aprendizaje.

La utilizaciéon de los talleres de docencia
critica como procedimiento metodoldgico fue
empleado para facilitar la implicacién corporal y
discursiva de las docentes, para una mayor
comprension de los significados hegemonicos
encarnados y reproducidos en sus practicas
escolares y, para que no sea una mera seleccién
y enlace de datos sin participacién activa de
quienes son los actores principales del proceso
de ensefanza — aprendizaje.

Los talleres, tanto en los momentos de impli-
cacion corporal, como en los de reflexién espon-
tdnea o de reflexion critica, se constituyeron en una
practica no habitual de sentir y pensar el propio
cuerpo, a la par de tener la oportunidad de pensar
las conexiones que operan en la ensefianza y el

* Decimos “las docentes” debido a que a lo largo de toda la investigacién se trabajé tnicamente con docentes de género
femenino, no participaron docentes de género masculino a pesar de haber sido invitados.
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aprendizaje. La novedad de la técnica —Taller de
Docencia Critica-, trascendié la comprension
empirica y el uso de la misma, para instalarse a
modo de experiencia reflexiva en el cuerpo/sujeto
de las docentes que participaron de los talleres.
La observacion de clase se utilizé como
complemento de las técnicas explicitadas
anteriormente y con ella se puso el énfasis en la
interaccién entre docentes y alumnos, tomando
los hechos de la realidad para cotejar lo explicitado
discursivamente con los datos de la experiencia
en el aula mientras se desarrollan las acciones
escolares entre sujetos, especialmente una
minuciosa observacion del acontecer dulico que
no siempre coincide con el discurso y aporta otros
significados en relacién al objeto investigado.

RESULTADOS Y DISCUSION

Se intenta poner en discusidon algunos
hallazgos que resultaron significativos a lo largo
del recorrido de nuestro trabajo focalizando en
la conceptualizaciéon del cuerpo/sujeto y su
repercusion en los protagonistas del aula que
sostienen el proceso de ensefianza aprendizaje.

La singularidad psiquica del educando se
puede explicar desde dos posicionamientos
tedricos diferentes e irreductibles entre si, pero
queremos permitirnos una discriminacion, para
dar claridad a nuestra explicaciéon sobre los
efectos que provoca su simultaneidad en la
produccién del pensamiento.

El psicoandlisis da cuenta de la constitucién
de la estructura subjetiva como soporte que
sostiene al sujeto constituido en el campo del Otro
y que gracias a la transformaciéon de la libido,
que ha escapado a la represién en pulsién episte-
mofilica, determina el investimiento libidinal de
los conocimientos y posibilita el desarrollo
evolutivo de la actividad intelectual. "[...] al nacer
hay un organismo, ni siquiera un cuerpo, menos
aun, un sujeto. Para asistir al advenimiento de
un cuerpo y de un sujeto, hay que recorrer un
camino en el que aparece el Otro que lo sujete a
un deseo conectado con la vida, la sexualidad, la
autonomia [...]"5. El psicoandlisis habla de un
cuerpo erogeno, es el cuerpo del lenguaje,
libidinizado por Otro quien deja sus marcas y, a
partir de alli, se comunicard con el entorno y podra
otorgar sentido al conocimiento en la medida que
pueda experimentar placer aprendiendo.

Esta singularidad se puede explicar ademas,
desde la psicologia genética, por las estructuras
cognitivas que en sucesivas equilibraciones
designan la capacidad de autorregulacién,
operando con abstracciones empirico-reflexivas
que le posibilitan al sujeto las representaciones
operatorias de las transformaciones del objeto.

Cuando hablamos de sujeto de conocimiento,
mantenemos vigente el entrecruzamiento del
deseo y las representaciones del objeto, es decir,
el conocimiento es efecto de la inteligencia mien-
tras que el saber es el efecto del deseo incons-
ciente, ya que ambos lo producen simultdnea-
mente a su manera®.

Desde el punto de vista del sujeto del conoci-
miento, cuando éste se pone a pensar, no puede
hacerlo si no se nombran los conceptos. Los
conceptos no pueden ser aprehendidos si no son
nombrados y al nombrarlos, se traducen en
significantes que tendrdn una resonancia
particular respecto de la historia de cada cuerpo
singular, segun la forma en que fue erotizado el
cuerpo, que esta pronunciando o escuchando un
concepto. El efecto de resonancia de significacion
se traduce en formas distintas de pensamiento e
inclusive puede debilitar la concentracion, el
razonamiento, y se puede observar en el aula como
desatencién, distraccidn, hiperactividad, etc.
Benbenaste? dice: "Cuando uno esta produciendo
y pensando, aun en el plano cientifico, no escapa
a que cada vez que pronuncia o escucha un
concepto, tiene una resonancia en su propio
cuerpo. Uno no piensa en cualquier lado, piensa
en el cuerpo”.

Las representaciones del mundo objetivo que
el alumno construye, en tanto conceptos aprehen-
didos, devienen de una intersubjetividad que se
constituye en gradiente tensional para la singu-
laridad psiquica con la que cada uno otorga
sentido a los objetos de conocimiento, es decir,
una cadena de razonamientos l6gicos referidos a
determinadas representaciones objetivas, s6lo es
posible de realizar en tanto haya un sostenimiento
basado en la légica inconsciente, asi como la
fluidez subjetiva objetiva — que le permite al
alumno aprender y ser creativo-, estd ligada a la
tolerancia del sujeto para organizar lo desorga-
nizado, sin sentir angustia, en términos de
articulaciéon entre los esquemas operatorios de
que dispone y los sentidos que resuenan en su

Rev. Psicopedagogia 2008; 25(76): 25-32

27



Busant M ET AL.

cuerpo, desde los significantes linguisticos. Es
el sentido lo que sostiene las secuencias del
pensamiento y la produccién del alumno en su
aprendizaje, ya sea ésta escrita u oral.

El concepto de singularidad psiquica del
educando se operacionaliza con la nocién de
estrategia de pensamiento. Esta nocién otorga un
lugar significativo al cuerpo que deviene tal por
un complejo proceso de subjetivaciéon por el cual
el cachorro humano se constituye en sujeto. De
Lajonquiére® afirma refiriéndose a Freud: "[...]
nos abrié los ojos para que donde creiamos ver
un organismo, pudiéramos escuchar el murmurar
deun cuerpo”. La estrategia de pensamiento pone
de relieve las expresiones del cuerpo en cada
sujeto singular mds alla del rendimiento intelec-
tual de cada alumno, ya que las posibilidades de
otorgar sentido a los objetos de conocimiento y a
las interacciones que suceden de manera simul-
tdnea con el pensamiento, estdn intimamente
relacionadas con la historia que le acontecid y
con lo que el sujeto estd transitando en la vida.

En el espacio del aula interactian distintas
vinculaciones a las que llamamos configuracién
4ulica’, puesto que se configura una serie de
representaciones, tanto en los alumnos como en
los docentes, que contribuyen a facilitar o dificultar
en el alumno, el camino para acceder creativa-
mente a los conocimientos propuestos por la
escuela.

La produccidn singular es la expresion de la
relacién que establece cada educando con
determinado objeto de conocimiento. En el aula
se puede escuchar el murmullo del cuerpo
evidenciado en sus formas de responder a las
consignas, su atencion o desatencion, su concen-
tracion, su hiperactividad o su inmovilidad, sus
tiempos légicos, en fin, lo que sucede en la
intersubjetividad dulica expresa la comunicacién
del sujeto con su entorno, pues el aprendizaje se
dramatiza en el cuerpo, entra en escena y se
vuelve actor principal del acto de ensefar-
aprender®. En la medida que los alumnos tengan
la oportunidad de realizar conexiones signi-
ficativas, iran superando la ansiedad que genera
el encuentro con lo desconocido —y su resonancia
en el cuerpo -, particularmente en los momentos
pautados como temas nuevos o evaluacién que
resultan detonantes simbélicos y cognitivos, con
diversos significados para las posibles articu-

laciones entre la estrategia de pensamiento y la
productividad de los alumnos.

Por el tipo y calidad de las respuestas regis-
tradas en el trabajo de campo, se pudo inferir
que los alumnos se ven obligados a recurrir a
reglas o féormulas mnemotécnicas descontex-
tualizadas, sin poder realizar conexiones signi-
ficativas entre conceptos, aunque cuenten con las
estructuras operatorias y la capacidad simbdlica
desde donde organizar los conocimientos y
otorgar sentido a sus aprendizajes. Por otro lado,
el excesivo verbalismo de los docentes, aparece
ante los alumnos como certezas que no pueden
cuestionar, pues no se da espacio a la duda, a la
formulacién de hipétesis, a la confrontacién de
ideas, ni se guian los razonamientos de los
educandos. El exceso de verbalismo docente se
revela como un fuerte obstaculo epistemolégico,
a partir de la fuerza significante con la que los
ninos invisten la palabra del docente. La palabra
no es inocua, el docente deberia sostener una
ética de la palabra, que incluya el bien decir y el
saber callar, ser responsables de las palabras con
las que interviene pues marcan y producen un
posicionamiento diferente en cada caso. "[...] la
palabra del adulto educa en la proporcién en que
liga y moldea la impetuosidad pulsional. Las
palabras marcan pues cargan el peso de la
sabiduria de las culturas"®. El inmoderado
verbalismo docente estd direccionado por la
cultura escolar hegemdénica que sdélo atiende al
aprendizaje cognitivo y homogeiniza el proceso
de ensehanza aprendizaje de forma ritualizada,
fortaleciendo la reproduccién memoristica de
contenidos desgarrados del texto y del contexto.

Esa fuerza significante del lenguaje en el
proceso de ensefnanza aprendizaje, se pudo
inferir también al trabajar con docentes la
categoria cuerpo/sujeto®*, en la segunda parte de
nuestra investigacién. El docente es un sujeto
sujetado a un orden social, que lleva adelante
una practica educativa justificada desde un
discurso pedagdgico que enuncia desde un lugar
ideolédgico y teodrico. Este lugar es el efecto del
entrecruzamiento de diferentes discursos, de su
préctica cotidiana y de su deseo en juego'.

Para hablar de cuerpo/sujeto hacemos refe-
rencia a las inscripciones que la cultura imprime
en el terreno de la carne como manifestacion
del devenir histérico social y que se reconoce
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en las subcategorias de encarnamiento y
reencarnamiento.

El encarnamiento remite a la relaciéon mutua-
mente constitutiva de la estructura social y la
subjetividad, a partir de un complejo proceso de
inscripcion en el cuerpo de los sujetos, de signi-
ficados instituidos hegemoénicamente al interior
delas practicas y relaciones sociales. Este proceso
refiere también a la individuacién como pasaje
de una realidad en la que el individuo deja de
ser miembro inseparable de la comunidad, del
cuerpo social y de la naturaleza, para volverse
cuerpo para él solo, es decir para cada individuo,
separado de la naturaleza y la cultura.

El encarnamiento de significados hegemo-
nicos se manifiesta en el proceso de ensenanza
aprendizaje, en las tareas que hacen al ensehar
y evaluar los contenidos programaticos, apare-
ciendo como un instrumento valido al servicio de
la homogenizacién. La igualdad en los puntos
de llegada, definidos por los lineamientos de
acreditacién, no se cuestiona, es mds, se justifica
desde la practica en el aula, al ensenar y evaluar
lo mismo a todos los alumnos, asignando el mismo
tiempo cronoldgico a cada uno —individualmente-
y ocupando cada alumno, el mismo lugar. Al
respecto, Giroux! sefiala que la aplicacién rigu-
rosa de estandares, nunca es inocente o neutral.
Esa forma de trabajar -homogeneizando-, aunque
sea mas comoda para algunos docentes y conlleve
ciertos beneficios ante los imprevistos que se
pueden suscitar en el aula, tanto de orden peda-
gdgico, como institucional y social, en realidad
es realizada segun los estdndares ideoldégicos
impuestos desde lo hegemonico y sélo tienden a
reproducir en los alumnos los significados encar-
nados en el cuerpo/sujeto de los docentes.

En las practicas educativas, no hay conciencia
critica del cuerpo 0 éstas -las practicas-, han cons-
truido en los docentes, una cierta opacidad de
conciencia respecto de la comprension de su
cuerpo y su subjetividad. El cuerpo pasa a ser
una "“maquina perfecta, un envase, un conoci-
miento a ensenar y un recurso didéctico” (docen-
te). Expresiones como ésta, remiten a la signifi-
cacion residual de la concepcién cartesiana que
separa en el sujeto la dimensién corporal de la
dimensién intelectual siendo el cuerpo s6lo un
cuerpo/objeto, que se estudia como contenido
programaticoy se reprime si rebasa los estdndares

disciplinares permitidos. Esto implica que el
cuerpo/sujeto del docente -y del alumno- no
estaria presente en la trama intersubjetiva que
se conforma en la configuraciéon dulica como
expresion de la subjetividad ni de las construc-
ciones sociales encarnadas.

Asila labor docente esta centralizada en lograr
que los alumnos adquieran conocimiento
cientifico acerca del cuerpo, siendo valorizado
como fuente de informacién y conocimiento. No
hay cabida para la consideracién de que el
proceso de aprendizaje es también un proceso
corporal/subjetivo, o como expresa Mac Laren*
"[...] el aprendizaje no s6lo es un proceso
cognitivo, sino también somatico".

El borramiento ritualizado del cuerpo se
significa como la no conciencia de la comprensién
del cuerpo en las practicas cotidianas, que conlle-
va rituales corporales tendientes a mantener un
orden y un disciplinamiento preestablecido por
el poder hegemonico, a la vez que silenciar toda
expresion emocional que lo implique como sujeto.
Esto llevado al &mbito del proceso de ensenianza-
aprendizaje, remite a que los docentes estarian
familiarizados con la significacién de que el
cuerpo no participa de sus acciones educativas.
La comprensién de un cuerpo borrado de la
conciencia incide en las practicas docentes y es
reproducido en los alumnos. El modelo encar-
nado en el docente es transmitido a sus alumnos,
ya que es necesario disponer de cuerpos disci-
plinados y ddciles, como condicién para repro-
ducir cuerpos homogéneos, ordenados y eficaces.

En tanto el encarnamiento refiere a los signi-
ficados y practicas hegemonicas constituyentes
de la subjetividad y del orden social, el reencar-
namiento se vincula con la tarea de reconstitucién
del contacto y vinculo conciente con el propio
cuerpo. Reencarnar implica por un lado, refle-
xionar criticamente acerca de lo encarnado sobre
la comprensién del cuerpo y su lugar en las
practicas de ensefianza-aprendizaje; por otro,
avanzar en la construcciéon de nuevas signifi-
caciones y propuestas de accién de reconstitucién
de tal comprensién. El proceso de reencarna-
miento en tanto es guiado por un interés emanci-
patorio y contrahegemoénico, es potencialmente
posibilitante de una valiosa actividad de auto-
percepcién, autocuidado y reflexion, condicién
para desencarnar lo impuesto acerca de la
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comprension del cuerpoy poder reencarnar signi-
ficaciones criticamente elegidas.

El proceso de reencarnamiento de la signi-
ficacion del cuerpo como cuerpo/sujeto y de su
integracién a las practicas educativas, y en
particular al proceso de ensenanza aprendizaje,
implica abandonar, des-inscribir la comprension
instituida, hegemodnica, que interpreta el cuerpo
humano como cuerpo/objeto, en tanto cuerpo
meramente biolédgico que opera de soporte
respecto a las actividades mentales o racionales.
Y reencarnar en su lugar, una comprension del
cuerpo humano como cuerpo/sujeto, es decir como
un cuerpo significado en la cultura y modificado
en su funcionamiento por tal significacién.
Comprender que somos sujetos encarnados, que
el cuerpo y sus experiencias son constituyentes
sustantivos de nuestra subjetividad, nos remite a
entender que hay cuerpo integrado a la subje-
tividad y subjetividad integrada al cuerpo. Esto,
en el &mbito de las practicas educativas, nos ubica
en la consideracién de que cada alumno es un
cuerpo/sujeto singular frente al aprender y a lo
que aprende, y también que no hay individuos
separados unos de otros, sino que la subjetividad
se construye y se desenvuelve, en una trama
intersubjetiva.

Si bien las docentes -de la muestra-, consi-
deran en general que las nuevas significaciones
acerca del cuerpo debieran plantearse en todos
los niveles y en cada etapa de la escolaridad, se
observa que estd muy vigente en ellas, la
comprension acerca de la inclusion del cuerpo y
de las emociones, a la manera instituida por
el 4rea de ensefanza estético-expresiva, no
pudiendo distinguir criticamente la significacién
del cuerpo como cuerpo/sujeto, categoria concep-
tual que implica la revisién critica de la inclusién
del cuerpo en el proceso de ensehanza-apren-
dizaje en todas las dreas de conocimiento. Una
reflexidn critica que no se refiera s6lo a “poner el
cuerpo”, sino reflexionar criticamente de qué se
habla cuando se habla del cuerpo, para qué y
para quién se lo incluye.

Una tendencia en las docentes -de la muestra,
es no darse el tiempo a si mismas ni darselo a
otros para la comprensidn critica acerca de las
significaciones instituidas; en el otro extremo,
otras docentes adoptan una especie de actitud
obediente, y por ende, poco critica frente a las

nuevas propuestas que pueden surgir en edu-
cacién. Esto se relaciona con la fuerte presencia
“del saber hacer docente” - como posicién
hegemonica-, en detrimento de las fundamen-
taciones tedricas y los beneficios para sus
practicas, acerca de tal “saber hacer".

Asi, la posibilidad de los docentes de llegar a
darse cuenta de la forma en que viven su cuerpo
y el lugar a él asignado en el proceso de ense-
nanza-aprendizaje, sélo podrd ser producto de
un largo y sostenido proceso de reflexion critica
sobre la forma ensefiada y por lo tanto hegemonica
de ser cuerpo (cuerpo/objeto), de ver criticamente
cémo se construyo histoérica y culturalmente esta
significacién y cudles son sus consecuencias
sociales y politicas, en los contextos educativos
actuales.

Si bien las docentes alegan que en sus prac-
ticas no pueden escapar de aquello impuesto
hegemoénicamente, y al menos en lo inmediato
parece no percibirse la necesidad de construir
una comprensién de cuerpo/sujeto que posi-
bilitaria nuevas significaciones -reencarnamiento
de nuevos sentidos-, para construir una nueva
visién de su practica y una reconstrucciéon de su
rol, manifiestan preocupacion respecto al papel
que desempenan en la reproducciéon de la
significaciéon hegemdnica de cuerpo/objeto en sus
alumnos. Y es esta preocupacion la que puede
operar como base actitudinal para la realizacién
y sostenimiento del mencionado proceso de refle-
xién critica, en tanto la comprensién de cuerpo/
sujeto sea registrado concientemente, sea sentido,
y desde ese lugar, conectado al contexto de ense-
nanza aprendizaje y al despliegue de la estra-
tegia de pensamiento de sus alumnos, tanto en
lo discursivo, como en sus practicas cotidianas.

CONSIDERACIONES FINALES

El encarnamiento de significados hege-
moénicos que atraviesan a los docentes, operan a
modo de eclipse ante las posibilidades de
pensarse como un ser Sujeto/Subjetivo, como un
cuerpo/sujeto, posicionandose bajo un velo propi-
cio a la reproduccién en sus aulas, de los estan-
dares dominantes. S6lo la toma de conciencia de
tal posicionamiento, via la reflexién critica, con
fundamentos tedrico-practicos, rescatara al
docente y lo reposicionara como sujeto, con
posibilidades tnicas de redescubrir su quehacer
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dia a dia, reencarnando nuevas significaciones,
reescribiendo una partitura singular desde su
lugar de encuentro con los sujetos/alumnos en
las practicas educativas. Tal vez si se hace un
renovado haz de luz como pensamiento potencial
sobre si mismo y sus practicas, esto se reflejaria
en sus educandos, generando paralelamente una
nueva lectura a la tan mentada igualdad de
oportunidades, a la diversidad, donde no sélo se
integre lo diferente, sino que se reconozca a cada
uno como sujeto singular.

Este trayecto de investigacién que hemos
recorrido, identificando e interpretando las difi-
cultades que operan como resistencia a la hora
de proponer alternativas para transformar el
proceso de ensefianza aprendizaje, nos plantea
nuevos interrogantes, que seran indagados en
la etapa que estamos iniciando durante este aflo
lectivo con alumnos/as de la carrera de formacion

docente. Algunos de ellos son: ¢Durante la
formacién docente, se implementan teorias y meto-
dologias conducentes a la reflexion critica sobre
el origen de ciertas construcciones histéricas?
¢Qué es lo que genera, en los/las docentes, una
escision tal entre la dimensién corporal y la
dimensidn intelectual que eclipsa la significacion
del cuerpo en el aula? ¢La formacién profesional
y/o un largo proceso de constitucién de la concien-
cia del colectivo docente en el devenir educativo?
¢Seria posible programar y llevar adelante un
proceso de desconstruccion de los significados
encarnados hegemoénicamente por los/las
docentes -durante la formacién profesional-,
tendiente a instalar la posibilidad de la recons-
truccién de nuevos significados, contrahege-
monicos? ¢Se podria develar el eclipse que
fragmenta al cuerpo/sujeto y lo empobrece en su
capacidad significante?...

SUMMARY
The body... an eclipse in the education process learning

The present article arises from the production of knowledge made by an
equipment of investigation, pertaining to the Department of Psychopedagogy
of the National University of the Comahue, - Viedma, Rio Negro, Argentina
-, where aspects of the education process were investigated learning in the
classroom which they involve the understanding - or not of the body of the
students and the educational ones in this process. The presence of the body
of the students in its learning, was fitted in the theoretical construction of the
psychic singularity of educating (Benbenaste, 1995-1996) that maintains a
conception of subject of the learning that in addition to being intelligent, is
subject symbolic; it is to say that its potential to learn will depend on the
meaning of its own body. In order to investigate the presence of the body of
educational in the education process the learning the developments of
pedagogy have worked critical, specially the referred thing to the concept of
body/subject (Mac Laren, 1994; 1997); that it reports imbrications deep and
interaction between body and subjectivity. The qualitative methodology
whereupon the investigations are had boarded has allowed us to use different
techniques to work with the pupils and the educational ones. We have made,
clinical interviews with the pupils, factories of educational corporal implication
and critical interrogation with and observations of class, that have put of
relief the interaction of the body/subject of educational students. In the
development of this work we tried to give to account of the excellent questions
in relation to the presence of the body - or the conscience of the same one
like an eclipse not to reveal in the education process learning.
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