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POR QUE ENSINAR AS RELACOES
GRAFEMA-FONEMA ?

Dalva Godoy

RESUMO - Este estudo objetivou observar se o ensino das
correspondéncias grafofonoldgicas favorece diferencas no desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica em pré-escolares. Questiona-se em que medida o
método de alfabetizacdo pode beneficiar o desenvolvimento da consciéncia
fonolégica, uma habilidade estreitamente relacionada ao sucesso na
aprendizagem da leitura e da escrita alfabética. Dois grupos de criancas,
com idade média inicial de 5 anos e 9 meses, expostos a dois métodos diferentes
de ensino, foram avaliados durante um periodo de um ano por meio de
tarefas de consciéncia fonoldgica aos niveis silabico e fonémico. Os resultados
mostraram evolucdo de ambas as habilidades entre os dois momentos de
avaliacdo, para os dois grupos, mas o crescimento das habilidades de
consciéncia fonémica foi mais acentuado. Foram observadas, no entanto,
diferencas significativas na evolucao desse crescimento entre os dois grupos.
O grupo que recebeu ensino das correspondéncias grafofonoldgicas
apresentou maior evolucao nos desempenhos em tarefas fonémicas.
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INTRODUCAO

A aprendizagem da linguagem escrita

Desde a década de 80, as concepgdes a
respeito de como a crianca aprende a ler e a
escrever sofreram transformacdes. Na América
Latina, os trabalhos de Ferreiro e Teberosky!
trouxeram uma nova abordagem para a
compreensdo dos processos envolvidos na
aprendizagem da leitura e da escrita. Uma
mudanca fundamental promovida por esses
trabalhos foi a de colocar o sujeito no centro do
processo de aprendizagem. Dessa forma, a
crianca, do ponto de vista teérico, passou a ser o
agente do seu conhecimento e a ndo mais
depender da acao exclusiva da escola para
aprender a ler e a escrever. As pesquisas de
Ferreiro e Teberosky demonstraram que muito
tempo antes de entrar na escola a crianca ja
apresenta idéias e hipoteses sobre o mundo da
escrita. Para o construtivismo, o ponto de partida
de toda aprendizagem é o sujeito, que por meio
de interacgoes sucessivas com o objeto — a escrita
— transforma-o, e ao fazer uso de esquemas
internos de assimilacdo e de acomodacao percorre
momentos de equilibrio e de desequilibrio que
marcam, efetivamente, diferentes estagios de
aquisicao.

Ferreiro e Teberosky! propuseram cinco
estdgios de aquisicao da escrita que descrevem
diferentes niveis de representacdo da crianca
frente a esse objeto do conhecimento. Desde os
estagios iniciais de aquisicdo, os primeiros
grafismos, a atividade escrita torna-se uma
representacdo simbolica e, apesar de a crianga,
inicialmente, perceber que a escrita representa
algo, ela ainda néao percebe que a escrita
representa, de alguma forma, a cadeia sonora da
fala. E quando a crianca alcanca o estagio sildbico
que, pela primeira vez, trabalha com a hipdtese
de que a escrita representa partes sonoras da fala.
Nesse estdgio, a crianca utiliza uma letra para
representar cada uma das silabas de uma palavra,
o que significa dizer que ela se torna capaz de
recortar a fala através da atividade metacognitiva
e representa-la por meio de um objeto, as letras.
Segundo a concepc¢dao construtivista, é o contato

com as formas convencionais da escrita que
levard a crianca a entrar em conflito com essa
representacdo sildbica e a buscar novas hipoteses,
alcancando assim o estagio alfabético em que as
letras representam fonemas. Sob a o6tica
construtivista, para que a crianca chegue ao
estdgio alfabético, nao é necessario ensinar-lhe,
sistematicamente, as correspondéncias grafo-
fonoldgicas. A escola deve permitir a crianga
explorar distintos tipos de materiais escritos,
levando-a a ler diferentes tipos de registros e a
escrever com diferentes propoésitos, a fim de que
a aprendizagem da lingua escrita nao esteja
restrita a um processo de codificacao e
decodificacdo de letras e sons. Assim, a crianca é
incentivada a utilizar inteligentemente as
informacgoes contextuais de maneira a antecipar
o conteudo escrito?.

Do ponto de vista das teorias lingtisticas,
Cagliari® questiona a validade desses estagios
de desenvolvimento propostos por Ferreiro e
Teberosky'. Segundo ele, a caracterizacdo, por
exemplo, do estdgio sildbico pode refletir a
representacdo que a crianca faz daquilo que lhe
parece mais saliente do ponto de vista auditivo
ou articulatério, no caso das vogais ou consoantes
representando as silabas. Ao representarem “aou”
para a palavra “cachorro”, por exemplo, as
criangas estdo, segundo Cagliari®, transferindo
para a escrita suas observacoes fonéticas e nao
atribuindo a cada uma das letras que escrevem o
valor de uma silaba, como interpreta Ferreiro e
Teberosky!.

Um outro ponto discutido por Cagliari® é o de
que a escrita alfabética, o ultimo estdgio de
aquisicdo proposto por Ferreiro e Teberosky?, é
apenas o ponto de partida do sistema de escrita
alfabético. Como acentua o autor, a escrita que
utilizamos néao € alfabética, e sim ortografica; nao
basta dominar o principio alfabético, é preciso
dominar o principio ortografico, que tem como
pressuposto o conhecimento das regras e
convencoes que dirigem a escrita.

Do ponto de vista do desenvolvimento
lingtistico infantil, observa-se que o pré-escolar,
freqiientemente, apresenta bom dominio de sua
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lingua materna, ainda que algumas aquisi¢coes mais
complexas como o entendimento de oracodes
adjetivas encaixadas ou oracdes na voz passiva
possam néo estar completamente sedimentadas*.
Além disso, a crianca por volta dos 5 ou 6 anos,
quando entra para a pré-escola, traz consigo alguns
conhecimentos sobre a linguagem escrita, frutos de
sua interacdo social com esse objeto. Nesse sentido,
alguns trabalhos tém evidenciado o letramento
emergente em criangas em idade precoce’.

O conhecimento que o pré-escolar possui da
linguagem oral serve-lhe de suporte para
construir o conhecimento a respeito da escrita. O
conhecimento fonolégico, lexical, sintatico,
semantico e pragmadtico que a crianca utiliza para
falar serd igualmente utilizado na linguagem
escrita para compreender um texto ou produzi-
lo. No entanto, indiscutivelmente, para aprender
a ler e a escrever, é necessario que a crianca
transforme a informacdo visual em uma
informacao linguistica; em ultima instancia, é
preciso transformar os signos graficos em uma
representacdo fonoldgica capaz de acessar os
processos lingtiisticos. Em um sistema alfabético
de escrita, no entanto, em que os grafemas
representam a menor unidade sonora distin-
tiva da lingua, o fonema, é preciso que o
conhecimento fonolégico da crianca seja a tal
ponto analitico que possa descobrir os fonemas
na cadeia sonora da fala. Esse conhecimento,
denominado consciéncia fonolégica, tem sido
evidenciado como uma habilidade indispensavel
para a aprendizagem alfabética.

CONSCIENCIA FONOLOGICA E APREN-

DIZAGEM ALFABETICA

A consciéncia fonoldgica foi definida por
Gombert® como o conhecimento explicito da
estrutura fonoldgica interna das palavras e pelas
habilidades de manipular intencionalmente as
unidades sublexicais que as constituem. A
consciéncia da estrutura fonoldgica pode se dar
em trés diferentes niveis: a consciéncia de
unidades silabicas, intra-silabicas e fonémicas.
A consciéncia sildbica é a habilidade de detectar
e manipular as silabas de uma palavra, enquanto

a consciéncia intra-sildbica é a habilidade de
detectar e manipular o onset e a rima das silabas.
J& a consciéncia fonémica é a habilidade para
detectar e manipular os fonemas. Assim, a
consciéncia fonoldégica, em cada nivel
correspondente, engloba um conjunto de
habilidades que pode ser exemplificado pela
identificacdo e producdao de rimas e pela
identificacdo, andlise e sintese dos segmentos ao
nivel sildbico e ao nivel fonémico. Ao nivel sildbico
e fonémico, tais habilidades sdo requeridas,
fundamentalmente, por tarefas de contagem,
adicao, substituicdo, subtracdo e inversao de
segmentos.

A consciéncia fonoldgica ¢ uma habilidade
observada em criancas a idade de, aproxi-
madamente, 4 anos. Algumas habilidades como a
sensibilidade em detectar rimas podem ser
observadas em criancas de 3 anos, e a habilidade
de segmentar uma palavra em silabas, a idade de
4 anos’. As habilidades presentes antes de se
iniciar o processo de alfabetizacao, como a
percepcao e a producao de rimas, estdo estrei-
tamente correlacionadas ao sucesso posterior em
leitura, conforme mostrou o trabalho de Bradley e
Bryant®. O trabalho de Lundberg et al.® demonstrou
que o treinamento de habilidades fonolégicas em
pré-escolares, por meio de jogos linguisticos,
conduz essas criancas a bons desempenhos em
leitura. Nesse sentido, algumas habilidades de
consciéncia fonoldgica configuram-se como
precursoras das habilidades de leitura.

O trabalho de Liberman et al.'°, no entanto,
constatou que as habilidades de perceber e
produzir rimas, bem como as habilidades de
contar o numero de silabas de uma palavra, estao
presentes em criancas por volta dos 4 anos de
idade. Mas a capacidade de contar o nimero de
fonemas de uma palavra apresentada oralmente,
ou seja, a consciéncia fonémica, s é observada a
idade de 6 anos, quando se inicia o processo de
alfabetizacao.

Os trabalhos de Morais et al.'*'? concluiram,
de maneira inequivoca, que a consciéncia
fonoldgica, ao nivel fonémico, s6 é observada em
sujeitos alfabetizados. Nesses estudos, os

Rev. Psicopedagogia 2008; 25(77): 109-19

111



Gopoy D

iletrados apresentavam apenas habilidades
fonoldgicas ao nivel sildbico.

Tais pesquisas vieram demonstrar que
algumas habilidades fonoldgicas desenvolvem-
se de forma espontdnea, através da experiéncia
lingtistica, enquanto outras habilidades decorrem
da aprendizagem de um sistema alfabético de
escrita. As habilidades de analisar as palavras
ao nivel da silaba, ou da unidade subssilabica,
se desenvolvem antes de a criancga iniciar a
escolarizacdo e decorrem da experiéncia
lingtistica, ao passo que as habilidades de
analisar as palavras ao nivel fonémico dependem
do aprendizado de um sistema alfabético!*15. As
habilidades fonolégicas de nivel fonémico sao as
ultimas a se desenvolverem e sdo consideradas o
nivel mais alto de consciéncia fonologica'®.

Vale acentuar que esses diferentes niveis de
consciéncia fonoldgica se relacionam de forma
distinta com a aprendizagem da leitura e da
escrita. Durante os ultimos 30 anos, o
desenvolvimento das habilidades de consciéncia
fonolégica tem sido amplamente estudado em
funcao da estreita relacdo dessas habilidades com
a aprendizagem da leitura e da escrita. Diversos
trabalhos tém indicado uma correlacao positiva
entre as habilidades de consciéncia fonolégica e
as habilidades de leitura e escrita e ressaltado a
habilidade de consciéncia fonémica como fator
preditivo dos desempenhos em leitura e em
escrita. Tais trabalhos demonstraram que bons
niveis de consciéncia fonémica, ao inicio da
escolarizacao, sao capazes de predizer o sucesso
na aprendizagem da leitura e da escrita em um
estdgio posterior. De maneira consensual, a
consciéncia fonémica é apontada como uma
habilidade essencial para aprender a ler e
escrever em um sistema alfabético®17-22,

Por outro lado, um conjunto de experimentos
relatados por Byrne® constatou que nao sé a

consciéncia fonoldégica é importante para a
aprendizagem da leitura e da escrita. Apds a
realizacdo de diversos experimentos, Byrne?
concluiu que criancas nao alfabetizadas sao
incapazes de descobrir o principio alfabético sem
instrucao explicita das correspondéncias grafema-
fonema. Para o autor, o conhecimento dessas
correspondéncias e a consciéncia fonémica atuam
de maneira complementar no processo de aquisicao
do principio alfabético. Para a aprendizagem da
leitura e da escrita, a consciéncia fonémica, embora
seja uma competéncia fundamental e um fator
preditivo de sucesso, ou fracasso, ndo é a unica
habilidade necessaria. Para dominar os principios
do sistema alfabético, o conhecimento, em paralelo,
das correspondéncias grafema-fonema se faz
também necessario.

Considerando o corpo dessas pesquisas, o
presente trabalho* entende que a relacao entre
consciéncia fonolégica e aprendizagem da
linguagem escrita é de causalidade reciproca. De
acordo com Alegria et al.**, a consciéncia
fonoldgica e a leitura sdo compostas por um
conjunto de subhabilidades que se relacionam
entre si e possuem mutua causalidade. Assim, as
habilidades fonoldgicas presentes em pré-
escolares predizem e favorecem a habilidade de
leitura inicial, enquanto o desenvolvimento da
atividade de leitura favorece a andlise ao nivel
fonémico, que, por sua vez, permite bons
progressos na leitura. Além disso, considera-se
aqui que, apesar de a consciéncia fonologica, e
principalmente a consciéncia fonémica, ser
apontada como fator preditivo de sucesso dessa
aprendizagem, o ensino das correspondéncias
grafema-fonema ¢é, também, fator fundamental
para o progresso nessa aprendizagem. Por isso,
o presente estudo se propde a investigar em que
medida a aprendizagem das correspondéncias
grafofonoldgicas pode suscitar diferencas no

*Este trabalho € parte de um estudo longitudinal, realizado ao longo de dois anos, sobre a aprendizagem inicial da leitura e da escrita no portugués
do Brasil que procurou investigar o impacto do método de alfabetizag¢do sobre o desenvolvimento das habilidades fonoldgicas, de leitura e de escrita
e sobre as estratégias de processamento da leitura e da escrita (Godoy D M A. Aprendizagem inicial da leitura e da escrita no portugués do Brasil:
influéncia da consciéncia fonolégica e do método de alfabetizagdo [Tese de Doutorado]. Florianépolis:Universidade Federal de Santa Catarina;2005.
Disponivel no URL: http://www.tede.ufsc.br/teses/PLLG0348.pdf ). Neste artigo, sdo apresentados apenas os dados referentes as duas primeiras fases

da pesquisa original.
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desenvolvimento da consciéncia fonolégica em
pré-escolares.

Parece claro que o conhecimento lingtistico
que as criancas possuem ao entrarem na preé-
escola, referente a consciéncia fonolégica, como
discutido anteriormente, deve servir de suporte
para construir o conhecimento sobre a escrita.
Mas é possivel também que o ensino explicito
das correspondéncias grafofonoldgicas possa
favorecer o desenvolvimento das habilidades
fonoldgicas, principalmente ao nivel fonémico.
Além disso, considera-se que a concepcao
construtivista, apesar de ndo priorizar o ensino
das correspondéncias grafofonoldgicas, ao
propiciar uma rica experiéncia dos alunos com a
lingua escrita, conseqientemente os faz
descobrir, e progredir, com relacdo ao sistema de
escrita. Uma outra questao a que se propoe este
estudo é observar se, como de fato algumas
pesquisas indicam, o desenvolvimento da
consciéncia fonémica decorre da aprendizagem
alfabética ou se estd associado ao ensino das
correspondéncias grafofonolégicas.

Considerando tais aspectos, observou-se o
desenvolvimento das habilidades fonologicas de
dois grupos de pré-escolares que iniciavam um
periodo de pré-alfabetizacdo. Um dos grupos foi
exposto ao ensino sob a concepcao construtivista,
ou seja, ndo houve instrucao sobre as corres-
pondéncias grafofonoldgicas. O outro grupo foi
exposto a um ensino que tinha como meta o
ensino das correspondéncias grafema-fonema,
mesmo nesse periodo de pré-alfabetizacdo. Dessa
forma, o presente estudo espera observar se a
atividade escolar propiciada por duas concepcoes
distintas de ensino pode favorecer diferencas
significativas no desenvolvimento da consciéncia
fonolodgica, ao nivel sildbico e fonémico.

METODO

Participaram do estudo 43 criancgas**, com
idade média inicial de 5 anos e 9 meses, de duas
escolas da rede particular de ensino da cidade

de Florianépolis, de equivalente nivel
socioecondmico. Uma das escolas, denominada
Grupo A, aplicava os principios construtivistas, e
a outra escola, denominada Grupo B, enfocava o
ensino das correspondéncias grafema-fonema. As
criancas foram avaliadas durante o periodo de
um ano, por meio das mesmas tarefas fonoldgicas,
de subtracdo e inversdo ao nivel sildbico e
fonémico, em dois momentos do ano escolar:
e T1 - ao inicio do ano escolar, antes de ser
iniciada a pré-alfabetizacao;
* T2 -ao final do ano letivo, ao término da pré-
escola***.

Os instrumentos utilizados para a avaliacao
da consciéncia fonoldgica foram retirados da
bateria BELEC de Mousty et al.”” e adaptadas ao
portugués por Godoy?®. As provas foram
realizadas individualmente e os estimulos foram
pré-gravados e apresentados pelo examinador.
As respostas foram gravadas. A avaliacdo constou
de quatro provas:

1. Subtracao sildbica

A prova foi constituida de 10 itens com
estrutura CVCV (consoante-vogal-consoante-
vogal), todos pseudopalavras (palavras
inventadas, sem significado, que seguem as
mesmas regras fonotaticas da lingua). A tarefa
da crianca consistia em dizer o que restava do
estimulo ao ser subtraida a silaba inicial. Foram
apresentados 4 estimulos para treino. O escore
maximo alcancado nesta prova foi de 10 pontos.
Exemplo: "bazu" (estimulo/pseudopalavra) —"zu"
— (resposta/pseudopalavra).

2. Inversao silabica

A prova foi constituida de 10 itens com
estrutura CVCV. Os dois primeiros estimulos eram
palavras e os demais pseudopalavras. A tarefa
da crianca consistia em dizer o que resultava da
inversdo das silabas do estimulo apresentado.
Foram apresentados 4 estimulos para treino. O
escore maximo alcancado foi de 10 pontos.

**A participa¢do das criangas, em todas as etapas da presente pesquisa, deu-se por consentimento explicito dos pais e/ou responsaveis.
***Na época de realizagdo desta pesquisa (2002/2003), a pré-escola acolhia criangas que completavam 6 anos até o més de margo do corrente ano letivo.
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Exemplos: "boca" (estimulo/palavra) — "cabo” ou
"cabd" (resposta/palavra); “zoma" (estimulo/
pseudopalavra) — “maz6" ou "mazu" (resposta/
pseudopalavra).

3. Subtracao fonémica

A prova foi constituida de 10 itens com
estrutura CVC, todos pseudopalavras. A crianca
deveria subtrair, mentalmente, o fonema inicial
de cada estimulo apresentado e dizer o que
restava. Foram apresentados 4 estimulos para
treino. O escore maximo obtido foi de 10 pontos.
Exemplo: “pes” (estimulo/pseudopalavra) — “es"
(resposta).

4. Inversao fonémica

A prova foi constituida de 5 itens com estrutura
CV e 5 itens com estrutura VC, todos
pseudopalavras. A tarefa da crianca consistia em
inverter os fonemas mentalmente e dizer o que
resultava. Foram apresentados 4 itens para treino.
O escore maximo obtido foi de 10 pontos.
Exemplo: "is" (estimulo/pseudopalavra) — “si"
(resposta).

RESULTADOS

A Tabela 1 mostra os desempenhos médios dos
dois grupos de criancas em cada uma das tarefas
aplicadas, nos dois momentos de avaliagao. Em
T1, pode-se observar que as criancas, de ambos
0s grupos, apresentavam bons desempenhos em

tarefas fonoldgicas ao nivel sildbico e baixos
desempenhos em tarefas ao nivel fonémico. Em
T2, no entanto, houve um crescimento desses
desempenhos, para ambos os grupos, tanto ao
nivel sildbico como ao nivel fonémico, mas é
observado um desenvolvimento mais acentuado
nos desempenhos ao nivel fonémico.

Com a finalidade de determinar se a evolu-
cao dessas habilidades, entre os dois momentos
de avaliacao, foi significativa, a média dos
desempenhos alcancados no momento T2 foi
subtraida da média dos desempenhos alcancados
em T1 (T2 —T1), para cada um dos grupos. Essa
média resultante, que representou, efetivamente,
a evolucdo no desempenho das quatro tarefas
fonolégicas, foi transformada em porcentagem
média de ganho e foi comparada, entre os dois
grupos, por analise de variancia.

Com relacao as tarefas fonoldgicas ao nivel
sildbico, a andlise de varidncia (ANOVA) mostrou
que a diferenca com relacdao aos ganhos
alcancados entre os dois grupos, no intervalo T2-
T1, néo foi significativa (p < 0.05), tanto para a
tarefa de subtracdao como para a tarefa de inversao
silabica. A Figura 1 ilustra a porcentagem média
de ganho, para cada grupo, nessas tarefas.

Quanto as tarefas fonolégicas ao nivel
fonémico, houve um crescimento acentuado
dessas habilidades, para ambos os grupos, como
pode ser observado na Tabela 1. Essa evolucéo,
no entanto, foi diferente entre os dois grupos.

Tabela 1 - Ntimero de sujeitos, média e (desvio padrao) para os desempenhos alcangados em tarefas fonolégicas
de nivel silabico e fonémico, em cada um dos momentos de avalia¢do (T1 e T2), por grupo
T1 T2
Tarefas Fonoldgicas Grupo A Grupo B Grupo A Grupo B
(N=20) (N=23) (N=20) (N=23)
Nivel Silabico
subtragdo (10 itens) 7,40 (2,79) 8,39 (2,53) 9,50 (1,67) 9,87 (0,45)
inversdo (10 itens) 7,65 (3,77) 7,13 (3,91) 9,80 (0,69) 9,43 (2,08)
Nivel Fonémico
subtracdo (10 itens) 4,40 (3,93) 2,04 (3,62) 7,45 (4,04) 8,61 (3,11)
Inversdo (10 itens) 4,30 (4,29) 1,65 (3,51) 7,30 (3,58) 8,09 (2,99)
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Figura 1 - Evolugdo dos desempenhos (T2-T1)
em tarefas de consciéncia fonoldgica ao
nivel sildbico, por grupo

Figura 2 - Evolug¢do dos desempenhos (T2-T1)
em tarefas de consciéncia fonoldgica ao

nivel fonémico, por grupo
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A ANOVA mostrou que a diferenca com relacao
aos ganhos alcancados entre os dois grupos,
no intervalo T2-T1, foi significativa (p > 0.05),
tanto para a tarefa de subtracdo como para a
tarefa de inversdo fonémica. A Figura 2 ilustra
a porcentagem média de ganho, para cada
grupo, nessas tarefas.

Os resultados demonstraram que houve um
crescimento das habilidades fonolégicas, tanto ao
nivel sildbico como ao nivel fonémico, para os
dois grupos estudados, entre os dois momentos
de avaliacao. Entretanto, o crescimento das
habilidades fonémicas foi mais acentuado para o
Grupo B comparativamente ao crescimento dessa
habilidade para o Grupo A durante esse periodo.

DISCUSSAO

O objetivo do presente estudo foi inves-
tigar se o ensino das correspondéncias gra-
fofonolégicas pode favorecer o desenvolvimento
da consciéncia fonolégica em pré-escolares. Uma
outra questado foi observar se a consciéncia
fonoldgica, ao nivel fonémico, se desenvolve
como resultado da aprendizagem alfabética ou
se esse desenvolvimento pode estar também
associado ao ensino das correspondéncias
grafofonolégicas.

Considerando as habilidades fonolégicas como
um grupo de habilidades organizadas em

diferentes niveis, os resultados quanto ao
desenvolvimento da consciéncia fonolégica, ao
nivel silabico, mostraram que, apesar de as
criancas apresentarem bons niveis de desempenho
antes do inicio da pré-alfabetizacdo, essa
habilidade continua a se desenvolver durante esse
periodo, mas o crescimento observado nao é
significativo. Esse resultado pode ser explicado
em funcéo de as criancas, de ambos os grupos, ja
apresentarem, a entrada da pré-escola, niveis bem
desenvolvidos de consciéncia sildbica, ao redor de
75% de respostas corretas, o que implicou um
crescimento pouco significativo dessa habilidade
ao longo desse periodo. Esses resultados parecem
refletir a facilidade com que as criancas brasileiras
adquirem a consciéncia sildbica a partir da
experiéncia lingtistica. Tal facilidade pode ser
compreendida em funcdo de a estrutura fonoldgica
do portugués apresentar os limites silabicos bem
definidos, um ntimero pequeno de tipos de silabas
e a estrutura CV como a mais freqliente?’. Segqundo
Céamara Junior?, a silaba é a base para a aquisicao
e a estruturacdo fonoldgica da lingua na mente
infantil.

Ainda com relacdo ao desenvolvimento da
consciéncia silabica, ndo houve diferencas entre
os dois grupos quanto ao ganho obtido na
realizacdo dessas tarefas entre os dois momentos
de avaliacao. Esse resultado demonstra que essa
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habilidade continua a se desenvolver na pré-
escola, mas esse crescimento ndo parece depender
das caracteristicas particulares do ensino alfabético
proporcionado por cada um dos métodos de ensino
aqui estudados. Parece que o periodo de pré-
alfabetizacdo, essencialmente com relacdo ao
periodo a que se refere este trabalho, tem pouca
influéncia sobre o desenvolvimento da consciéncia
sildbica, confirmando que essa habilidade se
desenvolve independentemente da alfabetizacao.

Quanto ao desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, ao nivel fonémico, a entrada da pré-
escola os dois grupos exibiam baixos desem-
penhos em tarefas fonémicas, confirmando assim
que esta habilidade parece nao se desenvolver
através da maturacao linguistica, corroborando
as pesquisas na area. O progresso exibido
pelos dois grupos, apds poucos meses de
pré-alfabetizacdo, parece comprovar que o
desenvolvimento da habilidade fonémica esta
relacionado a aprendizagem alfabética: inde-
pendentemente da abordagem de ensino, os dois
grupos progrediram, sensivelmente, com relacao
ao desempenho das tarefas fonémicas propostas
durante o periodo investigado. Como discutido
anteriormente, a consciéncia fonoldgica, ao nivel
fonémico, parece depender da aprendizagem de
um sistema de escrita alfabético e ser uma
habilidade fortemente relacionada a aquisicao da
leitura e da escrita®10.1213.17.18.2129,

Entretanto, ao comparar a evolucao do
desenvolvimento da consciéncia fonémica entre os
dois grupos, houve diferencas. Os resultados
mostraram que o Grupo B apresentou crescimento
significativamente maior do que o do Grupo A em
tarefas fonémicas. Esse resultado indica, por um
lado, que a aprendizagem alfabética favorecida
pela abordagem construtivista também desenvolve
a consciéncia fonémica, mas, por outro lado, mostra
que o grupo de criancas estimulado pelo ensino
das correspondéncias grafofonolégicas desen-
volveu de forma significativamente mais acentuada
a consciéncia fonémica.

Nesse sentido, convém ressaltar que no inicio
desse estudo (T1) o Grupo A apresentava médias
de desempenhos superiores aos do Grupo B com

relacédo as tarefas de nivel fonémico (Tabela 1).
Os desempenhos do Grupo A eram duas vezes
maiores que os do Grupo B. Essa diferenca, no
entanto, nao foi estatisticamente significativa
(F < 1). Nomomento T2, é observada a evolucgao
nos desempenhos dos dois grupos, mas o
desenvolvimento do Grupo B supera, de forma
significativa, o desenvolvimento do Grupo A. Esse
resultado parece evidenciar a influéncia do ensino
das correspondéncias grafofonoldgicas sobre o
desenvolvimento da consciéncia fonémica.

Corroborando essa hipétese, Byrne? afirma que
a consciéncia fonémica e o conhecimento grafémico
sao duas habilidades necessarias a aprendizagem
da leitura e da escrita e Castles e Coltheart??, em
um trabalho de revisao de estudos que inves-
tigavam a relacdo entre consciéncia fonoldgica e
aprendizagem da leitura e da escrita, discutem a
possibilidade de que a associacdo causal, observada
nesses estudos, entre consciéncia fonoldgica e
aprendizagem da leitura e da escrita seja o reflexo
da participacdo do conhecimento ortogréafico na
execucao das tarefas fonoldgicas. Os autores
questionam a existéncia da consciéncia fonémica
como uma habilidade puramente de lingquagem que
possa estar separada do conhecimento grafémico.
A hipotese levantada por Castles e Coltheart? é a
de que talvez ndo seja possivel adquirir consciéncia
fonémica sem instrucdo das relacdes grafo-
fonoldgicas.

No presente estudo, foram observadas
diferencas no desenvolvimento da consciéncia
fonolodgica, ao nivel fonémico, entre os dois
grupos de criancas expostos a diferentes
abordagens de ensino. Os resultados indicaram
que a aprendizagem da lingua escrita determina
o desenvolvimento da consciéncia fonémica,
entretanto, o ensino sistemdatico das corres-
pondéncias grafofonoldgicas favorece o cres-
cimento significativo dessa habilidade, o que
denota a relacdo intrinseca entre consciéncia
fonémica e conhecimento grafémico. O desen-
volvimento da consciéncia fonémica decorre da
aprendizagem alfabética, mas, ao mesmo tempo,
estd associado ao ensino das correspondéncias
grafema-fonema.
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POR QUE ENSINAR AS RELACOES GRAFEMA-FONEMA?

CONSIDERA(;()ES FINAIS

Aprender a ler e a escrever, longe de ser uma
tarefa simples, envolve inumeras habilidades e
exige diferentes capacidades. Do ponto de vista
cognitivo, tal atividade envolve percepcao,
memoria, pensamento, inteligéncia e linguagem.
Do ponto de vista lingiistico, a atividade de
leitura e de escrita requer um conjunto de
capacidades fonoldgicas, sintdticas, semanticas
e pragmaticas que também fazem parte da
linguagem oral. O conhecimento de mundo, a
capacidade intelectual, o conhecimento enci-
clopédico ou a capacidade de fazer inferéncias
contribuem, igualmente, para o processo de
compreensao da linguagem escrita, e também da
linguagem oral. Ler e escrever depende ainda
de diversos fatores, tais como: a motivacao e o
interesse, a representacao desse objeto como
significativo, o contato e a exposicdo a essa
linguagem e, sem duvida, de uma explicitacao
do cédigo escrito.

Uma importante contribuicao das pesquisas
na area de aquisicdo da linguagem escrita dos

ultimos trinta anos foi demonstrar, de forma
inequivoca, que a consciéncia fonémica esta
estreitamente relacionada ao sucesso da
aprendizagem da leitura e da escrita alfabética.
Essa habilidade, ainda que nado seja um pré-
requisito para a alfabetizacao, determina a
formacao de bons ou de maus leitores. Porisso, a
habilidade de consciéncia fonémica é um valioso
instrumento que permite diminuir as dificuldades
das criancas ao enfrentarem o grande desafio de
aprender a ler e a escrever. Nesse sentido, o
ensino, claro e sistemético, das correspondéncias
grafema-fonema favorece o desenvolvimento da
consciéncia fonémica, fato que, indepen-
dentemente do método de ensino, ndo pode ser
desprezado. Para aqueles que estao envolvidos
no processo de alfabetizacdo, bem como aqueles
que se dedicam ao trabalho clinico-terapéutico
relacionado as dificuldades de aprendiza-
gem, tais dados podem significar a diferenca.
Abstraindo-se das discussdes a respeito dos
métodos de ensino, por que ndo ensinar as
relacoes grafema-fonema?

SUMMARY
Why teaching the relations between graphemes and phonemes?

This study aimed to observe if the teaching of grapheme-phoneme
correspondence favors differences at the development of phonological
awareness at pre-school classes. It is questioned to what extent the literacy
method can benefit the development of phonological awareness, an ability
narrowly related to a successful learning of reading and alphabetical
writing. Two groups of children, with average initial age of 5 years and 9
months, exposed to two different teaching methods, were evaluated during
one year through tasks of phonological awareness at syllabic and phonemic
levels. Results showed evolution of both abilities between the two moments
of evaluation, in both groups, but the phonemic awareness abilities
presented a bigger growth. It was observed, however, significant
differences at this growing evolution between the two groups. The group
who received grapheme-phoneme correspondence teaching presented
more evolution at phonemic tasks performances.
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