RELATO DE PESQUISA

CRIANCAS QUE ESCREVEM, MAS NAO LEEM:
DIFICULDADES INICIAIS NA ALFABETIZACAO

Michelle Brugnera Cruz; Adriana Corréa Costa

RESUMO - O presente relato de experiéncia trata das dificuldades iniciais
na alfabetizacdo, apresentando um estudo sobre a dicotomia na aprendizagem
da leitura e da escrita. A revisdo tedrica procura explorar duas visoes distintas
do processo de aprendizagem dessas habilidades: a Psicogénese da Leitura
e da Escrita proposta por Ferreiro e Teberosky e os estudos da Psicologia
Cognitiva, buscando uma complementaridade entre essas abordagens. O
estudo foi realizado com sete criangas de uma escola de educacao infantil da
rede privada de Porto Alegre, com idades entre 5 e 6 anos, que escreviam
alfabeticamente, mas ndo liam palavras em diferentes contextos. Partindo-se
de evidéncias pedagodgicas, foi constatado que as atividades e as propostas
da escola envolviam o conhecimento das letras, das unidades silabicas e da
consciéncia fonémica, detendo-se principalmente em atividades de escrita.
Porém, nenhuma das atividades envolvia a construcdo do significado das
palavras, ficando apenas na correspondéncia letra-som. O estudo apresenta
atividades de intervencédo psicopedagogicas desenvolvidas no contexto da
sala de aula, em que a construcao do significado das palavras na leitura foi
instigada.
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CRIANGAS QUE ESCREVEM, MAS NAO LEEM

INTRODUCAO

A Psicopedagogia é uma area do
conhecimento relativamente nova, que surgiu
para avaliar e intervir nas Dificuldades e Trans-
tornos de Aprendizagem, bem como refletir e
pesquisar sobre o fracasso escolar. Sendo assim,
os estudos e praticas psicopedagdgicas nao
contribuem apenas para a atuacao clinica e
remediativa, mas também para a pratica
pedagdgica escolar, de modo a avaliar, prevenir
e, principalmente, transformar a acdao docente,
para que o fracasso seja evitado!?.

A histéria da educacao revela como as
diferentes praticas pedagogicas adotadas pela
escola representam promessas de melhora
educacional®. Apesar das diferentes concepgoes
tedricas, os casos de dificuldade continuam a
acontecer, denunciando que tais mudancas ainda
sdo superficiais, ndo representando transfor-
macoes reais de resposta as dificuldades dos
alunos. Uma alternativa que, nos ultimos anos,
tem se mostrado promissora é a intervencao
psicopedagdgica desde a Educacao Infantil,
com o objetivo de buscar acdes que déem
subsidios aos professores, a fim de repensarem a
sua pratica, promovendo alternativas para o
desenvolvimento da totalidade afetiva, psico-
motora e cognitiva com um cardter preventivo e
formativo.

O presente relato busca descrever um processo
interventivo realizado no contexto pedagdgico,
que propiciasse o desenvolvimento das capa-
cidades e habilidades envolvidas especificamente
no ato da leitura, facilitando o acesso a compre-
ensao global das palavras, por meio da via lexical.
Também visa mostrar como a Psicopedagogia
pdde contribuir de forma pratica neste processo,
fazendo com que o espaco pedagdgico, permeado
pelas contribuicdes desta ciéncia, buscasse dar
conta das dificuldades iniciais apresentadas por
esse grupo de criancas.

Pretende-se, dessa forma, contribuir para o
avanco dos conhecimentos teodricos e das praticas
pedagodgicas de ensino inicial da leitura e da
escrita, uma vez que, no cotidiano escolar, é
relativamente comum a queixa de que a criancga,

no final da alfabetizacdo, escreve, mas nao 1é suas
proéprias producoes.

O embasamento teorico é alcancado através
de duas linhas de investigacado, a Psicogénese e
a Psicologia Cognitiva, buscando uma comple-
mentaridade entre esses dois paradigmas teéricos.
A primeira linha analisa a forma como as criancas
pensam a linguagem escrita e concebem as
relacoes que se estabelecem entre ela e a
linguagem oral*; a sequnda procura descrever os
processos cognitivos envolvidos nas tarefas de
ler e escrever’.

APRENDIZAGEM DA LEITURA E
DA ESCRITA: CONTRIBUI(;()ES DA
PSICOGENESE

Pelas pesquisas de Ferreiro e Teberosky*, sabe-
se que a crianca pensa sobre a escrita antes
mesmo da alfabetizacdo formal, isto é, a aquisicao
da representacao escrita se dd por um processo
de assimilacdao e acomodacao de novas apren-
dizagens, levantamento de hipdteses e resolucao
de problemas. Ou seja, tal aquisicao ocorre muito
antes das criancas ingressarem na primeira série
do ensino fundamental.

As sociedades urbanas modernas se
constituem em uma comunidade letrada, que faz
uso da leitura e da escrita em praticas sociais, e
as criancas que convivem nesse meio logo
percebem a importancia e o sentido dessas
praticas. Ferreiro e Teberosky* investigaram o
caminho percorrido pela crianca até a
compreensdo do sistema alfabético. Em suas
pesquisas®’, perceberam que esse caminho ocorre
em etapas muito semelhantes aquelas
desenvolvidas pela humanidade na aquisicao do
sistema alfabético:

E extremamente surpreendente ver como a
progressdo de hipéteses sobre a escrita reproduz
algumas das etapas-chaves da evolug¢ao da
histéria da escrita na humanidade, apesar de
que nossas criangas estejam expostas a um tinico
sistema de escrita®.

Pode-se perceber na escrita espontanea das
criancas o uso dos pictogramas (hipétese pré-
sildbica), quando procuram representar na escrita
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0 objeto. Posteriormente, ocorrem os primeiros
processos de "fonetizagdo"4, quando iniciam a
representacao dos sons da linguagem oral, num
primeiro momento, com uma representacao sildbica
(hipotese sildbica), e depois de uma complexa
etapa de transicdo (hipédtese silabico-alfabética), a
crianca passa a utilizar o sistema alfabético
(hipdtese alfabética) inventado pelos gregos.

Cagliari® também concorda que o desen-
volvimento da escrita reproduz etapas impor-
tantes do desenvolvimento da humanidade e
acrescenta que, “sem duvida, a invencao da
escrita foi o momento mais importante da histéria
da humanidade". Tal aprendizagem permitiu que
o saber fosse acumulado e mais facilmente
transmitido de geracao para geragcao. Como visto,
as criancas passam por grandes estdgios de
progressdo da escrita, constituindo-se uma
filogénese das etapas que a humanidade passou.

Dentro desse contexto, € papel da escola
infantil oportunizar as criancas um ambiente
alfabetizador, que estimule a construcao da leitura
e da escrita, do pensamento letrado, da utilizacao
da leitura e da escrita cotidianamente de uma
forma lidica, uma vez que as criancas nao sao
aprendizes passivos, mas constroem hipoteses e
elaboram conceituacgoes sobre a escrita, isto &, sdo
protagonistas dessa construcao*.

A LEITURA E SUAS DIFICULDADES: UM
OLHAR DA PSICOLOGIA COGNITIVA
Paralelo as pesquisas desenvolvidas pela
psicogénese, uma outra linha de investigacao
busca identificar e descrever os processos
cognitivos envolvidos na leitura. A partir das
pesquisas dentro desta perspectiva, os estudiosos
passam a entender a leitura como uma atividade
complexa na qual intervém um conjunto de
processos cognitivos que conduzem o leitor a
atribuir significado a um texto escrito. Esses
processos vao desde a percepcao visual das letras
até a obtencédo de um significado do texto®°.
Para Sanchez'’, a leitura é um grande e
trabalhoso processo de aprendizagem, em que
devemos adquirir e automatizar um ntimero de
habilidades que vao operar de uma forma

ordenada. Dessa forma, durante a leitura, ha
basicamente duas habilidades principais: o
reconhecimento ou identificacdo das palavras
escritas e a compreensao dos textos.

O reconhecimento das palavras sao as
atividades envolvidas em atribuir um significado
(lingtuistico-lexical) aos simbolos gréficos, isto
€, sdo as atividades envolvidas no aprender a
ler'?, constituindo-se de duas formas de reco-
nhecimento: 1) para a leitura de palavras
familiares, o reconhecimento é imediato, pois ja
h4a um 1éxico interno para essa palavra e o
reconhecimento é acompanhado do significado;
2) para a leitura de palavras nao familiares, em
que o reconhecimento é lento, é necessaria a
transformacéao das unidades ortograficas em sons
que compoem a palavra. Neste caso, o reco-
nhecimento ndo é, necessariamente, acom-
panhado do significado.

Na literatura, existe um conjunto importante
de modelos que buscam explicar os processos
envolvidos no reconhecimento da palavra escrita.
Nesse estudo, levaremos em conta a proposta de
Jorm e Share adaptados por Rueda®. O modelo
proposto é chamado de modelo dual, pois
descreve duas vias independentes para explicar
como o leitor enfrenta a leitura de palavras.

Conforme a Figura 1, durante a leitura
intervém e interatuam duas vias de identifica-
cdo da palavra: a via fonolégica(b) e a lexical(a).
Leitores competentes utilizam habilmente as
duas vias. A via fonoldgica, também chamada de
sublexical ou indireta, é freqliientemente usada

Figura 1 - Representag¢do grafica do modelo
dual segundo versdo de Jorm e Share
(apud Rueda’®, 1995,p.25)
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no inicio da alfabetizacédo e na leitura de pala-
vras desconhecidas, pressupondo a associacao
das letras aos seus sons. Dessa forma, o reco-
nhecimento de palavras supoe a mediacao da
linguagem oral, pois concebem a palavra por tal
modalidade, mas ndo na forma escrita. A leitura
nado é necessariamente acompanhada de
significado(c)!.

Por sua vez, na via lexical, também chamada
de visual ou direta, o reconhecimento e o acesso
ao significado ocorrem simultaneamente,
como se a escrita de uma palavra fosse o seu
desenho!*!'. Para que o reconhecimento seja
imediato, é necessaria a memorizacao global das
palavras, sendo, portanto, utilizada nas palavras
mais freqlientes e conhecidas. Essa via é usada
por leitores hébeis, que adquiriram um bom
repertorio de palavras.

Para compreender um texto, no entanto, sao
necessarias diversas operacoes além das descritas
anteriormente. Tendo em vista que o objetivo
primordial da leitura é a compreensao'?, o conhe-
cimento que o leitor possui da linguagem e do
mundo lhe ajudam a dar um sentido ao texto escrito,
ou seja, contribui para a compreensao da leitura,
além das habilidades exigidas para estabelecer
relacdes, como conhecimento prévio do tema e a
elaboracao de hipdteses, entre outras™.

Como visto anteriormente, dada a comple-
xidade de fatores envolvidos na leitura, € possivel
encontrar diferentes tipos de problemas:

1) Dificuldades centradas no reconhecimento
ou identificacao de palavras, em que as difi-
culdades na prontncia e identificacdo das
palavras do texto afetam a fluéncia na leitura,
caracterizando-se por numerosas interrupcgoes,
lentidao e dificuldades na construcao de
significados!!1314,

2) Dificuldades centradas na compreensao e
nos processos que a envolvem, como acesso ao
significado, estabelecimento de relacoes entre as
idéias, atribuicdo de sentido, levantamento de
conhecimentos prévios, auto-regulacao e
elaboracao de hipdteses, os quais afetam a forma
de ler e o controle da compreenséao, realizando
lacunas na construgdo do sentido do texto'! 13,

3) Dificuldades nos dois processos, no reco-
nhecimento e na compreensdo, que caracte-
rizam uma leitura lenta e vacilante, bem como
uma ineficiéncia na atribuicdo de sentido ao
texto.

A nao-aprendizagem da leitura também pode
estar relacionada com o simbélico da questéo.
Aprender a ler representa crescimento diante
da familia e do mundo, exige autonomia e des-
centramento, que ainda estdo sendo construidos
pela crianca pequena'®. Ler é estar em contato
com outro, o outro autor, de cujo discurso nao se
possui controle, e é através de praticas leitoras
que a crianca define o seu lugar no mundo como
leitor e participe de uma comunidade letrada.
Vencer esse desafio é primordial para a
aprendizagem inicial da leitura.

LEITURA E ESCRITA:

DISTINTOS

Vérias pesquisas’'’-?! tém demonstrado um
descompasso na aprendizagem inicial da leitura
e da escrita, indicando que tais processos possam
ser distintos, apesar de operarem sobre o mesmo
cédigo alfabético.

Uma pesquisa em lingua inglesa foi desen-
volvida com criancas na fase inicial de apren-
dizagem de leitura e escrita (idades entre 6 e 7
anos) por Bryant e Bradley!. Os autores soli-
citaram que as criancas lessem e escrevessem
uma lista de palavras regulares (correspondéncia
biunivoca som-letra, por exemplo, bola) e
irregulares (sem correspondéncia direta, por
exemplo, tdxi). As criancas foram divididas em
grupos conforme os resultados alcancados: 1)
aquelas que podiam tanto ler quanto escrever;
2) aquelas que ndo podiam nem ler, nem escrever;
3) aquelas que podiam ler, mas ndo podiam
escrever a palavra ditada; e 4) aquelas que podiam
escrever, mas ndo podiam ler a palavra escrita.
O primeiro aspecto a destacar era que as criancas
mais jovens geralmente eram capazes de
escrever, mas nao de ler. Fato contrario ocorreu
com as mais velhas: podiam ler todas as palavras
que podiam escrever. Indicando que, no inicio
do processo de aprendizagem da leitura e escrita,

PROCESSOS
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tais processos sao encarados de forma distinta. A
explicacdo levantada pelos autores é que as
criangas iniciam escrevendo fonologicamente (via
fonoldgica), mas elas tentavam ler a palavra
globalmente (via lexical).

Pinheiro' estudou a relacdo entre a apren-
dizagem inicial da leitura e da escrita em criancas
brasileiras e encontrou resultados divergentes. Seus
resultados sugerem que, no inicio do processo de
alfabetizacao, tanto a leitura quanto a escrita sao
analisadas fonologicamente (via fonolégica) com a
ocorréncia simultdnea de leituras pela via lexical.
Assim, Pinheiro'® aponta para uma sobreposicdo dos
processos fonoldgicos e lexicais nos estagios iniciais.
Interessante, que neste grupo de criancas era mais
facil ler palavras reais (ao invés de escrevé-las) e
escrever palavras inventadas.

Sousa e Maluf' investigaram as habilidades
de leitura e escrita de 73 criancas de 12 e 22 séries
do Ensino Fundamental de uma escola publica
de S&o Paulo. As criangas foram categorizadas
conforme as hipéteses de leitura e escrita
utilizadas*. Os resultados mostraram uma
discrepancia entre a aprendizagem da leitura e
da escrita, sendo que a primeira era mais facil
que a segunda. Entretanto, aqui ja havia a
preocupacao com a ortografia.

Recentemente, Salles e Parente? investigaram
o uso das vias de leitura em alunos com
dificuldades no aprendizado da leitura e escrita
(grupo 22 série), assim como em estudantes no
inicio do processo de escolarizacado (grupo 12
série), emparelhados com o grupo de dificuldades
pelo desempenho leitor. As autoras identificaram
uma variabilidade no uso das vias de leitura, com
um predominio de uso de uma em detrimento da
outra. Nos casos de 12 série, foi constatado
predominio do uso da via fonolégica, alguns casos
com dificuldades em ambas as vias e pouco uso
preferencial da via lexical. Em contrapartida, nas
criancas da 22 série, com dificuldades na leitura,
a maioria apresentava dificuldades no uso das
duas vias, alguns casos com predominio da via
lexical e pouco uso preferencial da via fonologica.

Como é possivel observar, hd divergéncias nas
pesquisas acima apresentadas quanto a

aprendizagem inicial da leitura e da escrita. Tais
controvérsias podem ser justificadas pelos
diferentes modos como a pesquisa foi realizada:
amostras diversificadas (criancas iniciantes na
leitura e criancas mais fluentes, criancas com e
sem dificuldades); diferentes critérios de
classificacdo dos resultados; abordagens distintas
para a interpretacao dos dados colhidos. Contudo,
todos os autores, de um modo geral, parecem
concordar que a leitura e a escrita sao processos
distintos e que algumas criancas desenvolvem
mais uma via em detrimento da outra.

Apesar de ser um assunto ja investigado, ainda
hé muito a pesquisar sobre os processos de leitura
no inicio da alfabetizacéo, buscando subsidios para
a acdo pedagdgica. Com o presente relato preten-
de-se contribuir com os estudos investigativos
nesta 4rea, visando a melhoria da pratica em
sala de aula, desde o principio da alfabetizacao.

CONTEXTUALIZANDO A EXPERIENCIA:

QUESTOES METODOLOGICAS

Neste estudo, participaram 7 criancas (Tabela
1), 5 meninos e 2 meninas, com idades entre 5 e
6 anos, escolhidos por escreverem alfabeticamente
e nado lerem em diferentes contextos, apesar de
pertencerem a um contexto social letrado. A escola
seqguia a linha construtivista e especificamente
na alfabetizacdo, os estudos da Psicogénese da
Lingua Escrita®.

A partir de observacgoes da dindmica da sala
de aula e da revisao de registros pedagogicos,
foi constatado que as atividades propostas para
esse grupo envolviam o conhecimento das letras
e a consciéncia fonémica, detendo-se princi-
palmente na elaboracéo de hipdteses de escrita.
Porém, nenhuma das atividades envolvia a
elaboracao de hipoteses de leitura e a construcao
de significados, incentivando exclusivamente o
uso da via fonolégica.

A avaliacao da leitura ocorreu no primeiro
semestre de 2006, e foi desenvolvida a partir de
uma perspectiva de avaliacdo formativa® que
se d& em todo o processo de aprendizagem, exi-
gindo que a pesquisadora se posicione em um
lugar analitico, observador e articulador da teoria
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Tabela 1 — Criangas que participaram do estudo
Nome Idade (anos e meses) Sexo
B 53 Masculino
E 5,10 Masculino
G 5,11 Feminino
GA 5,5 Masculino
JG 5,8 Masculino
M 5,6 Feminino
\Y4 6 Masculino

com a pratica*'. Realizou-se uma avaliagdo inicial
observando as acoes das criancas quando eram
incentivadas a ler palavras regulares (em que hé
uma correspondéncia letra-som), palavras
irregulares (em que a correspondéncia alfabética
nédo ocorre) e a relacionar palavras com seu
significado por meio de listas de palavras, livros,
cartazes e jornais do cotidiano escolar.

A partir do estudo dos conceitos da Psicologia
Cognitiva, levantou-se como hipdtese que as
dificuldades na leitura inicial poderiam estar
relacionadas com o uso exclusivo da decodifi-
cacdo grafema-fonema, ou seja, da via fonoldgica.
Acredita-se que, possivelmente, tais criancas nao
adquiriam fluéncia na leitura e, conseqliente-
mente, ndo atribuiam significado ao que liam por
ndo usarem a via lexical.

ESTRATEGIAS DE INTERVEN(;AO PSICO-

PEDAGOGICA

A avaliacdo inicial e a revisao tedrica foram
utilizadas como instrumentos de reflexao sobre a
pratica pedagdgica, buscando estabelecer um
processo interventivo, cujo propdsito era dar
respostas concretas as dificuldades dos alunos,
embasando as estratégias de ensino a partir do
nivel de aprendizagem inicial. Verificou-se a
necessidade de elaborar atividades que
instigassem as criangas a desenvolverem uma
outra via de leitura, ndo apenas a decodificacao
letra-som, construindo significados para as
palavras de forma ludica e significativa.

As propostas foram elaboradas por meio de
jogos, por entendermos que tal situacao é

desafiadora, impulsiona a vencer obstaculos, a
crianca se arrisca e coloca em jogo suas hipoteses
e conhecimentos construidos®. A intervencao foi
realizada por meio de pequenos grupos, em que
a aula foi organizada de tal modo que fosse
possivel dispor tarefas e atividades diversificadas,
para que a pesquisadora pudesse dispor de
momentos para aplicar os jogos com algumas
criangas mais diretamente.

Os jogos aqui propostos foram divididos em
dois grupos principais, de acordo com a estratégia
ou objetivo a ser desenvolvido: 1) aquelas que
visam a construcao de um vocabuldrio mental e
2) aquelas que visam a associacdo da palavra
armazenada no vocabuldrio mental com seu
significado. Usamos como referéncias principais
os jogos propostos por Alfonsin e Costa®, Santos
e Costa?®, Moojen? e Adams e colaboradores?.
As atividades executadas na intervencao foram
basicamente as apresentadas abaixo:

ESTRATEGIAS QUE VISAM A CONS-

TRUCAO DE UM VOCABULARIO MENTAL

O objetivo desse grupo de estratégias € que a
crianca construa a imagem mental da palavra
escrita através da exposicao repetida de
vocadbulos, ou seja, assegurar que a crianca
construa um banco de palavras minino®, que serd
fundamental para desenvolver a fluéncia na
leitura para uma rdpida identificacdao do
significado e, conseqlientemente, para uma maior
compreensdo®. Para tanto, foram desenvolvidos
os seguintes jogos expostos na Tabela 2.

ESTRATEGIAS QUE VISAM A ASSOCIACAO

DA PALAVRA COM SEU SIGNIFICADO

Com esse grupo de estratégias espera-se que
a crianca leia com fluéncia, ativando o repertoério
mental de palavras, associando-as ao seu
significado. Para tanto, foram desenvolvidos os
jogos expostos na Tabela 3.

APLICAQAO DO PROJETO DE INTER-

VENCAO: VIVENCIAS DO GRUPO

Os jogos foram aplicados de agosto a outubro
de 2006, em sessdes de aproximadamente 30
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minutos, duas vezes por semana. A intervencao
néo ocorria em momentos pré-fixados, mas era
proposta de acordo com o planejamento peda-
gdbgico e com o cotidiano do grupo. Contudo, os
jogos passaram a fazer parte das vivéncias do
grupo e, dessa forma, foi possivel jogar muitas
vezes cada jogo, o que garantiu o avanco das
criancas na leitura.

Inicialmente, nas primeiras sessoes, 0 grupo
ficou bastante agitado e algumas criancas se
mostraram resistentes, afirmando que “néao
sabiam ler"”. No entanto, passaram a participar
mais ativamente conforme entendiam a proposta
e a dinamica do trabalho. A aplicacdo do
processo gerou muitas transformacoes, tanto em
nivel de estruturacdo linglistica, como na
convivéncia grupal, pois as regras dos jogos, as
interacdes, e até brigas e disputas foram
mediadas e se constituiram muitas apren-
dizagens. Os avancos lingliisticos ocorreram
progressivamente na medida em que as crianc¢as
foram instigadas a superar suas dificuldades
no contexto interativo e competitivo que o jogo
proporciona.

Os jogos Qual é a palavra e Tapa certo da
leitura foram os mais apreciados, pois
envolveram acoes, como bater com as maozinhas
nas cartas e fazer mimica e gestos. Qual é a
palavra representou um grande desafio as
criancgas, ja que teriam que ler o cartdo com a
palavra e representar através do préprio corpo
o seu significado. G. sentiu dificuldades em
representar um rob6 e um celular, mas sua
parceira M. logo concluiu quais eram as
palavras. Esse jogo possibilitou muitas risadas
e dicas dos colegas, que ndo conseguiram
respeitar a regra de nao “soprar” a resposta para
a outra dupla.

O jogo Na trilha da leitura necessitou de
alteracodes, pois em sua primeira versao nao estava
incluso o dado, sendo que, o jogador deveria
andar o nimero de casas conforme a quantidade
de letras decodificadas, o que tornou o jogo lento,
em que as criancas se sentiam cansadas. Com a
inclusdao do dado, a regra foi modificada e os
jogadores passaram a lancar o dado caso lessem

a palavra e lhe atribuissem sentido, tornando o
jogo mais dindmico.

Como regra geral, apds as partidas, cada
jogador registrava por escrito as palavras que
conseguia ler, compondo o album dos jogos. Com
o tempo, as criancas passaram da etapa inicial
da simples decodificacao letra-som, para a busca
de sentido da palavra como no caso de E., que
ao ler a palavra girafa em um cartdo do jogo, disse:
- Gi... rra.. fa. Girrafa, girrafa... Ah! Girafa!

Algumas crianc¢as avancaram um pouco mais,
identificando o sentido da palavra antes mesmo
de finalizar a decodificacdo da mesma, como no
caso de J.G. (5 anos e 8 meses), que em uma
partida do jogo Palavra Secreta, conseguiu
identificar a palavra boneca, mesmo antes de
decodificar toda a palavra. Ou seja, ao
decodificar a primeira silaba ( /BON/), logo
disse: -Boneca!

Durante o processo interventivo, foi possivel
observar que houve um avanco quanto a construcéo
de sentido na leitura das palavras, para além da
associacdo grafema-fonema. Assim, foi plausivel
observar e descrever trés niveis distintos de avanco
na leitura inicial: 1) decodificagdo sem atribuicao
de sentido, que caracteriza a associacao grafema-
fonema, fundamental para o desenvolvimento da
via fonolédgica; 2) decodificagdo e atribuigdo de
sentido, que caracteriza uma via fonolégica bem
desenvolvida, principiando o desenvolvimento da
via lexical; 3) atribuicdo de sentido antes de
finalizar a decodificacdo, que é o principio da via
lexical, fundamental para a fluéncia na leitura. A
Figura 2 ilustra esses niveis. Acredita-se que €
com a pratica leitora, com uma rica vivéncia na
cultura escrita que essas criancas desenvolverdao
futuramente a via lexical de leitura, que
caracterizaria a 4® etapa desse processo: a leitura
direta das palavras.

Os resultados da intervencao foram analisados
sob o ponto de vista da evolugao psicolingtistica
das criancas, através do avanco na fluéncia da
leitura e compreensdo das palavras; do
enriquecimento do vocabulario mental; bem como
da tomada de consciéncia do processo
comunicativo envolvido na leitura.
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Tabela 2 — Jogos que buscam desenvolver estratégias de constru¢do de um vocabuldrio mental

Nome do jogo

Participantes

Material necessario

Regras

Leitura de
muito ouro

2 a 6 jogadores

- Saquinho de tecido

- Fichas amarelas,
representando “moedas
de ouro”

- Fichas com palavras

- Cada jogador, na sua vez, retira uma
palavra da pilha de fichas. A cada leitura
da palavra, recebera uma moedinha

- Vence o jogador que tiver o maior
namero de moedas

Na trilha da 2 a 6 jogadores - Um tabuleiro de trilha - Os jogadores decidem quem serd o
leitura - Pinos primeiro a jogar
- Um dado - O jogador escolhido tira uma ficha de
- Fichas* com palavras palavra e devera 1é-la o mais rapido
frequentes, mas que que puder
ainda nao fazem parte - Se 0 jogador for capaz de reconhecer a
do vocabulério mental palavra imediatamente, joga o dado e
dos alunos anda o ntimero de casas correspondente.
Caso ndo leia pela via lexical, passa a vez
- Vence quem chegar primeiro a
altima casa
Palavra Secreta 2 a 6 jogadores. - Fichas com palavras - Os jogadores decidem quem serd o

(Moojen, 2006)

Este jogo pode ser
realizado com
toda a turma
dividida de duas

a trés equipes

escritas em letras
maitsculas

- Envelope com abertura
lateral

- Folhas de papel e 14pis
para anotar os pontos

primeiro a jogar

- O jogador ou equipe escolhida retira
uma ficha de palavra do monte e entrega
a professora, sem ler, que colocara
dentro do envelope

- A professora questiona: o que vocé
acha que est4 escrito? Mostrando a
primeira letra da palavra, por exemplo
R. Quais sdo as palavras que comegam
com a letra r’, ou com o som /R/?

- O jogador ou a equipe dever4 levantar
suas hipoteses e escreveé-las

- Depois, mostra-se mais uma letra da
palavra, por exemplo, RA, quais sdo as
palavras que tu conheces que comegam
com RA?

- O jogador (equipe) deverd confirmar
ou nao suas hipoteses e se for necessario,
levantar outras

- A professora mostrara outra letra e os
alunos seguem levantando hipéteses até
a palavra ser descoberta

- Se o0 jogador ou equipe adivinhar o que
estd escrito antes da palavra ser
descoberta, recebe um ponto. Caso ndo
descubra, passa a vez

- Vence o jogador ou equipe que tiver
mais pontos por palavras adivinhadas
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Tabela 3 — Jogos que buscam desenvolver estratégias de associa¢do da palavra com seu significado

Nome do jogo

Participantes

Material necessario

Regras

Qual ¢ a palavra?
(adaptado do
jogo Imagem e

2 a 6 jogadores
O jogo serd
realizado em

- Fichas com palavras
- Folhas e lapis

- Cada dupla, na sua vez, ird retirar uma
palavra do monte de fichas
- Uma das criangas da dupla devera

Acdo da Grow) duplas representar a palavra através de uma
mimica ou desenho para o companheiro
adivinhar
- Ganha a dupla que acertar o maior
nuamero de mimicas ou desenhos

Tapa Certo da 2 a 6 jogadores - Fichas com figuras e - As cartas com as figuras sdo espalhadas

Leitura (adaptado fichas com palavras em cima da mesa e as cartas com as

de um jogo correspondentes palavras formam um monte para ser

industrializado - “Bracinhos” compridos, | comprado

- Grow) com uma mdo na ponta, | - Cada jogador recebe um “bracinho”

que possam bater nas
figuras, mesmo a uma
certa distancia

- Um jogador de cada vez tira uma carta
com palavra do monte e 1€ aos outros a
palavra sorteada

- Vence o jogador que terminar com o

maior ntimero de figuras

Acerte a Palavra

3 a 6 jogadores

- Fichas com figuras e
trés palavras escritas em
letras maitisculas, sendo
que uma indica a imagem
- Caixa colorida

- Os jogadores devem estar dispostos

em circulo

- A caixa passa de mdo em mao ao som
da musica O /imdo Entrou na roda,

com a versdo A carxinha Entrou na Roda
- Quando a musica terminar, o jogador
que ficar com a caixinha na mao deverd
retirar um cartdo do envelope e tentar
identificar qual palavra identifica a figura
- Vence quem identificar o maior nimero

No final da proposta, 5 criangas alcancaram o
2°nivel, atribuindo sentido as palavras que liam,
e 2 criancas o 3° nivel, dando sentido as palavras
antes mesmo de finalizar a decodificacao, como
mostra a Figura 3.

REFLEXOES FINAIS

Ao final deste relato de pesquisa, parece-nos
importante retomar o problema inicial: por que
algumas criancas sdo hdbeis em escrever
alfabeticamente, mas ainda nao sao capazes
de ler? Em primeiro lugar, parece-nos claro

que nos estdgios iniciais a aprendizagem
da leitura e da escrita sdo processos distintos
que se complementam, mas ndo sdo concomi-
tantes, sendo que algumas criancas podem
apresentar ritmos distintos na construcao dessas
habilidades.

Uma possivel justificativa para este grupo de
criancas serem capazes de escrever e nao ler suas
producdes, é que as mesmas utilizam habilmente
a via fonoldgica, ou seja, buscam transformar sons
em letras (principio da escrita) e letras em sons
(principio da leitura). Entretanto, este processo
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Figura 2 — Niveis de avango na leitura inicial de
palavras do grupo estudado
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Figura 3 — Avango do grupo nas etapas de leitura
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inicial parece suficiente para a escrita, uma vez
que possibilita a comunicacdo. Ja na leitura, a
comunicacao nao ocorre, pois a atencao da crianca
estd muito dirigida a decodificacdo letra-som,
comprometendo o acesso ao significado e, conse-
quentemente, o objetivo primordial da leitura
(compreensdo) ndo é alcancado. Este estudo
inicial demonstrou que o desenvolvimento da via
lexical pode ser uma 6tima alternativa, pois
garantiu maior fluéncia na leitura e possibilitou
a comunicacao para este grupo.

As contribuicoes deste relato sdo muitas e os
resultados aqui encontrados tém implicacoes
tanto tedricas, quanto praticas, rompendo com a
dissociacdo entre esses dois ambitos. No campo

tedrico, os resultados apontaram para uma
discrepancia no aprendizado inicial da leitura e
da escrita, demonstrando que, pelo menos
inicialmente, a crianca enfrenta estes dois
processos de forma distinta, explicando porque
algumas criancas comecam a escrever de um
modo e a ler de outro. A essa discrepancia, o
desenvolvimento da via lexical mostrou-se uma
alternativa promissora, que devera ser melhor
investigada e controlada em pesquisas
posteriores.

As contribuicoes deste relato caracterizam-se
também pelo pragmatismo, pois sua realizacao
se sustenta na aplicacdao desses conhecimentos
no contexto de sala de aula, unindo teoria e
pratica. A diferenca que algumas criancas
apresentam na leitura e na escrita pode indicar
simples atrasos na aprendizagem, ou se consti-
tuir nos primeiros sinais de um transtorno,
justificando, pois, a intervencdo pedagoégica
precoce e o olhar atento do professor a esses
aspectos.

O fato das criangas desenvolverem estratégias
distintas na leitura e na escrita indicou a
necessidade de intervencoes especificas para o
desenvolvimento de habilidades na leitura,
através de um processo ludico, que representou
uma melhoria na qualidade de ensino e
aprendizagem destas criancas. Os resultados,
ainda que restritos, apontam para uma evolucao
na leitura em etapas diferentes da evolucao
da escrita, indo ao encontro da abordagem
cognitiva, que concebe a leitura e a escrita como
atividades que possuem processos distintos e
interdependentes.

Para aprofundar mais essas contribuicoes,
sentiu-se a necessidade de criar um instrumento
de avaliacao especifico, com o objetivo de analisar
as vias de leitura e atribuicdo de sentido as
palavras por criancas em hipoétese alfabética de
escrita, permitindo indicios para o processo de
intervencao e de ensino. Esse é um desafio para
futuros estudos e pesquisas.

A aplicacao dos jogos mostrou o quanto
é necessario propor atividades de leitura e
de escrita em equilibrio, sem sobrepor um
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conhecimento ao outro. Indicam também, que é
possivel intervir em dificuldades iniciais, evitando
futuros fracassos. Nesse sentido, o olhar do
professor é fundamental, pois néo é o jogo em si
que proporciona a construcao de conhecimentos,
mas as relacoes que se estabelecem no jogar.
Estudos especificos sobre avaliacdo e intervencao

precoce nas dificuldades iniciais conferem maior
autonomia e capacidade ao professor na atuacao
diante da complexidade da alfabetizacao,
fundamentando-o na criacao de propostas que
vao ao encontro das necessidades de aprendi-
zagem dos meninos e meninas que estdo se
aventurando no mundo da leitura e da escrita.

SUMMARY
Children who write, but don't read: difficulties on basic literacy

This case study is about difficulties children face when learning basic
literacy, presenting a study regarding the dichotomy in this learning process.
The theoretical support used intends to explore two distinct views of the
learning process of basic literacy: the Psychogenesis of reading and writing
proposed by Ferreiro e Teberosky and the studies of Cognitive Psychology,
having in mind a complementary function of these two theories. This study
was carried out with seven children (five and six years old) from a private
school, in Porto Alegre. They could write words correctly, but could neither
read nor understand them in different contexts. Based on pedagogical
evidences, it was discovered that the activities proposed by the school
concerned learning the alphabet, syllables, as well as phonemic awareness,
with emphasis to writing tasks. However, none of these tasks focused on
building up the contextualized meaning of the words, regarding only linking
letter and sound. Therefore, this study presents activities with pedagogical
base, developed in classroom environment, in which the understanding of
contextualized meaning of words was encouraged by reading tasks.

KEY WORDS: Dyslexia. Reading. Language disorders. Education.

Underachievement.
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