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RESUMO - Para um adequado diagndstico e intervencao terapéutica, é
fundamental que se conhecam as alteracoes de comunicacéo e suas correlacoes.
Desta forma, o psicopedagogo pode se utilizar de instrumentos para uma
intervencao adequada no que diz respeito ao desenvolvimento da linguagem
oral e escrita. Pode-se considerar que, no que diz respeito as caracteristicas, a
dislexia emerge normalmente nos momentos iniciais da aprendizagem da
leitura e da escrita, usualmente nao antes do final da primeira ou segunda
série. Contudo, pesquisadores como Estill (2005) e Pennington (1997) referem
que precursores da dislexia estao presentes antes da idade escolar. Quanto as
alteracoes do processamento auditivo, estas podem estar contidas em quadros
de disturbios de linguagem, piorando o desempenho de individuos em tarefas
de compreensao do som que requeiram habilidades auditivas. Tais alteracoes
podem atuar como causa das dificuldades de linguagem que ocorrem quando
oindividuo falha ao receber ou resgatar, pela via da audicao, o que foi ouvido
(Pereira, 1996). A presente pesquisa pretendeu oferecer a definicdo de dislexia
de desenvolvimento, sua etiologia, incidéncia, caracteristicas e intervencao,
bem como a definicdo de processamento auditivo, seus métodos de avaliacéo,
caracteristicas e correlacdo com a dislexia do desenvolvimento. A partir dessa
revisdo da literatura, pretende-se oferecer suporte tedrico para o psicopedagogo
e profissionais de areas afins intervirem de forma eficaz ao se depararem com
um individuo que apresenta de forma associada a dislexia do desenvolvimento
e a desordem do processamento auditivo.
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INTRODUCAO

A dislexia, conforme Zorzi', é definida como
um transtorno de aprendizagem na area de
leitura, escrita e soletracao e é apontada como o
disturbio de maior incidéncia na sala de aula.
Para o autor, a dislexia é um disturbio dos
processos de linguagem onde o problema
principal é a dificuldade de decodificacdo na
leitura e na expressao escrita.

Katz? refere que criancas com disturbios de
aprendizagem podem ter concomitantemente
disturbios neuroauditivos que envolvem o sistema
nervoso auditivo central e que estes podem ser
identificados, analisados e quantificados por meio
da avaliacdo do processamento auditivo.

Conforme a American Speech-Hearing and
Language Association (ASHA)?, o processamento
auditivo consiste de mecanismos e processos do
sistema auditivo que sdo responsaveis por
diversos fend0menos comportamentais, incluindo
fala e linguagem, tendo correspondéncia
neurofisiologica, assim como funcional.

Pereira e Cavadas* (1998) descrevem
manifestacdoes comportamentais e clinicas
observadas em individuos com desordem do
processamento auditivo, como: atencao ao som
prejudicada; dificuldade de escutar e
compreender em ambiente ruidoso; problemas de
producao de fala envolvendo principalmente os
fonemas /r/ e /1/; problemas de linguagem
expressiva envolvendo as regras da lingua
(estrutura gramatical); dificuldades de
compreender palavras de duplo sentido;
problemas de escrita como inversoes de letras,
orientacao direita/esquerda; disgrafias;
dificuldade de compreender o que 1€; distracao;
agitacao hiperatividade, tendéncia ao isolamento;
desempenho escolar inferior em leitura,
gramatica, ortografia e matematica.

Nos ultimos anos, os estudos visando a
elucidacao do processamento central da informacao
auditiva e sua correlacdao com a dislexia tem se
intensificado, o que despertou o interesse e a
realizacao desta pesquisa de cunho bibliogréfico.

Assim, ciente da importancia de correlacionar
as habilidades de processamento auditivo e a

dislexia, este estudo se propoe a caracterizar e
correlacionar tais alteracoes de comunicacao.

REVISAO DE LITERATURA

Dislexia

Quanto a definicdo, Critchley® refere que
dislexia é um transtorno de aprendizagem da
leitura que ocorre apesar da inteligéncia normal,
da auséncia de problemas sensoriais ou
neuroloégicos, da instrucao escolar adequada e
de oportunidades socioculturais suficientes, o que
é corroborado por Alvarez®, ao referir que a
dislexia é uma disfuncdo neurolégica em que as
pessoas nao conseguem traduzir a linguagem
ouvida ou lida para o pensamento, nao sendo
indicativo de pouca inteligéncia, e ainda por
Bradley & Bryant’, que afirmaram que criancas
com dislexia sdo aquelas que apresentam
problemas quando tentam aprender a ler e a
escrever, embora sejam inteligentes, rdpidas e
alertas.

Para Estill®, a dislexia é uma dificuldade
especifica nos processamentos da linguagem
para reconhecer, reproduzir, identificar, associar
e ordenar os sons e as formas das letras,
organizando-os corretamente.

Zorzi' entende que a dislexia é um transtorno
de aprendizagem na 4area de leitura, escrita e
soletracao e é apontada como o disturbio de maior
incidéncia na sala de aula, sendo que o problema
principal é a dificuldade de decodificacdo na
leitura e na expressao escrita, apresentando um
cardter permanente e duradouro, mas que nao
impede a aprendizagem da leitura e escrita
apesar das dificuldades.

No que diz respeito a etiologia e incidéncia,
a dislexia do desenvolvimento tem sido descrita
como de natureza genética-neurologica.

Quanto as questoes referentes a anatomia
neuroldgica, Galaburda & Kemper’ e Galaburda
& Cestnick!® apontam anomalias de migragdo
celular que afetam a regido perisilviana —
hemisfério esquerdo entre a 16° e 24° semana
gestacional; diferencas anatémicas nos cérebros
de individuos do sexo masculino e feminino
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quanto a: simetria do plano temporal; anomalias
de desenvolvimento do coértex cerebral e do corpo
geniculado lateral e medial; ectopias; microgiria
(regiao pré-frontal inferior), regido subcentral,
regido parietal, giro angular e supramarginal,
giro temporal posterior e superior e regiao
témporo-occipital.

Ja em relacao as questdes referentes a genética:
estudos como os de Vogleret al.!' e Nopola-Hemmi
etal.’? apontam a relacdo entre o padrdo de heranca
e a dislexia do desenvolvimento, ou seja, criancas
filhas de pais com problemas de leitura teriam
maior probabilidade de apresentarem este
transtorno, como apontam também a participacao
de alguns genes localizados no brago curto do
cromossomo 15, no brago curto do cromossomo 2 e
no cromossomo 6, como responsaveis pela
dificuldade da leitura.

Pennington® refere que as causas da dislexia
sdo neurobioldgicas e genéticas, podendo ser
ainda causada por fatores ambientais e que as
evidéncias atuais ap6iam a perspectiva de que a
dislexia é familial (cerca de 35% a 40% dos
parentes de primeiro grau sao afetados), herdada
(com uma hereditariedade de cerca de 50%),
heterogénea em seu modo de transmissdo (como
evidencia tanto a forma poligénica como a de gene
predominante responsavel pelo disturbio) e
ligada em algumas familias a marcadores
genéticos no cromossomo 15 e possivelmente para
outras familias a marcadores genéticos do
Cromossomo 6.

Nos ultimos 40 anos, pesquisadores como
Bradley & Bryant’, e Olson et al.' tém defendido
a hipétese do déficit fonolégico como sendo um
dos fatores causais da dislexia do
desenvolvimento. Para estes pesquisadores, as
criancas com este diagnostico apresentam
dificuldades no uso da rota sublexical para a
leitura, ou seja, no uso do mecanismo de
conversao grafema-fonema em atividades que
exigem habilidades fonoldgicas, como em leitura
de palavras inventadas ou na categorizacao de
palavras quanto aos sons.

Na Inglaterra, estima-se a dificuldade na
aprendizagem da leitura em 14,4% dos meninos

e em 5,1% das meninas (Berger et al.'?). Bradley

& Bryant’ referiram que a dislexia afeta de 3% a

5% das criancas nas escolas e Alvarez® descreve

dados da Associacao Britanica onde ocorre um

porcentual de 6% a 10% de criancas com dislexia
naidade escolar, na Associacdo Americana entre

8% e 10% e na Associagao Brasileira em torno

de 10%.

Quanto a classificacdo, Ellis!® e Boder!’
classificam a dislexia como:
¢ Dislexia Disfonética ou Fonoldgica

(predominantemente fonoldgica) - caracte-

rizada por dificuldade na leitura oral de

palavras pouco familiares, onde a dificuldade

encontra-se na conversao letra-som. E

normalmente associada a disfung¢ao do l6bulo

temporal;

* Dislexia Diseidética ou Superficial ou
Visuoespacial (predominantemente Visual) -
caracterizada por dificuldade na leitura em
decorréncia de problema de ordem visual, ou
seja, o processo visual é deficiente. O leitor 1&
por meio de um processo extremamente
elaborado de andlise e sintese fonética. Esta
associada a disfuncodes do l6bulo occipital;

* Dislexia Mista - caracterizada por leitores que
apresentam problemas dos dois subtipos
disfonéticos e diseidéticos, sendo associadas
as disfuncoes dos lébulos pré-frontal, frontal,
occipital e temporal.

Para Caldeira & Cumiotto!® existe a Dislexia
Actstica, que se manifesta na insuficiéncia para
diferenciar os sons, ocorrendo omissoes,
distorcoes, transposi¢oes ou substituicoes dos
fonemas; Dislexia Visual, que se manifesta na
confusdo de letras com semelhanca grafica e a
Dislexia Motriz, que é manifestada no campo
visual, provocando retrocessos e principalmente
intervalos mudos ao ler.

Conforme Alvarez?®, as caracteristicas apresen-
tadas pelas criancas antes da alfabetizacao sao:
atraso no desenvolvimento da fala e da linguagem;
dificuldade de decorar versinhos, aprender
cancgdes e contar historias, fazer rimas e
narrativas; problemas na motricidade fina
(recortes com tesoura, desenhos) e na grossa
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(caminha desengoncadamente, tropeca com
facilidade); falta de interesse em livros, mesmo
os infantis (s6 se interessa por livros que tenham
muitas figuras); dificuldade com quebra-cabecas;
confunde conceito de ontem/hoje/amanha
(orientacdo temporal); sabe separar fichas por
cores, mas nao decora o nome da cor; incidéncia
maior em canhotos e ambidestros.

Na idade escolar, conforme Alvarez® as
caracteristicas apresentadas sdo: letra feia ou com
muita incidéncia de inversdo (b virado, por
exemplo); trocas ortograficas ocorrem, mas
dependem do tipo de dislexia; problemas para
reconhecer rimas e aliteracoes (fonemas repetidos
em uma frase); desatencdo e dispersao; desem-
penho escolar abaixo da média em matérias
especificas que dependem da linguagem escrita;
dificuldade de coordenacdo motora fina (para
escrever, desenhar e pintar) e grossa (sem
coordenacdo); dificuldade de copiar as licoes do
quadro ou de um livro; problemas de lateralidade
(confusao entre esquerda e direita, observaveis
na ginastica e no trabalho com mapas); dificul-
dade de expressao: vocabulario pobre, frases
curtas, estrutura simples, sentencas vagas;
esquecimento de palavras; problemas de conduta;
desinteresse ou negacao da necessidade de ler;
leitura demorada, silabada; esquecimento de tudo
o que 1&, obstdculo a uma aprendizagem acumu-
lativa; desnivel entre o que ouve e o que 1é
(aproveita o que ouve, mas nao o que 1é).

Conforme Estill®, hd muitos sinais visiveis nos
comportamentos e nos cadernos das criancas, que
podem auxiliar aos pais e educadores a identificar
precocemente alguns dos sinais preditivos de
dislexia como: demora nas aquisicoes e no
desenvolvimento da linguagem oral; dificuldades
de expressdao e compreensdo; alteracodes
persistentes na fala; copiar e escrever nimeros e
letras inadequadamente; dificuldade para
organizar-se no tempo, reconhecer as horas, dias
da semana e meses do ano; dificuldades para
organizar sequéncias espaciais e temporais,
ordenar as letras do alfabeto, silabas em palavras
longas, sequéncias de fatos; pouco tempo de
atencao nas atividades, ainda que sejam muito

interessantes; dificuldade em memorizar fatos

recentes (ntumeros de telefones e recados, por

exemplo); graves dificuldades para organizar a

agenda escolar ou a rotina didria; dificuldade em

participar de brincadeiras coletivas; pouco
interesse em livros impressos e escutar historias.

Ardila'® referiu que, apesar das diferentes
classificacoes para a dislexia, as criancas
geralmente apresentam alteracoes na leitura
resultantes de dificuldades no processamento da
linguagem, ou seja, na segmentacao fonolégica

e na habilidade para relacionar os simbolos

graficos com os sons correspondentes; essas

alteracdes surgem em decorréncia de
dificuldades no processamento visoperceptual,
ou seja, na habilidade para explorar ordena-
damente o material escrito e em realizar um
reconhecimento simultaneo dos grafemas que
constituem a palavra (andlise e sintese visual).

Desta forma, existem dois tipos diferentes de

alteracdes cognitivas, o linguistico e o

visoespacial, que eventualmente podem resultar

na dificuldade ou atraso na aquisicao normal
das habilidades de leitura.
Para Rabinovitch?, o problema em diagnosticar

a crianca disléxica fundamenta-se na deter-

minacao da qualidade da leitura, das capacidades

fundamentais para a leitura que estdao em falta
ou subdesenvolvidas e na extensao em que se
apresentam os comportamentos de leitura
relacionados a disfungdo neuropsicoldgica, sendo
que, no processo diagnostico, os profissionais
devem utilizar procedimentos que possibilitassem

determinar o nivel funcional da leitura, o

potencial e a capacidade de leitura, a extensao

da deficiéncia em leitura, as deficiéncias
especificas na habilidade de leitura, a disfuncéo
neuropsicolégica, os fatores associados e as
estratégias de desenvolvimento e recuperacéo
para melhoria do processamento.

Para tanto, é fundamental que sejam utilizados
procedimentos que investiguem:

* o desempenho da crianca em atividades de
leitura, escrita e raciocinio l6gico-matematico,
comparando-o com a idade e a escolaridade
do seu grupo-classe e;
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* 0 processo cognitivo e o processamento da
linguagem/aprendizagem por meio de testes
com normas de referéncia que permitam a
andlise do padrao do erro apresentado pela
crianga.

Na intervencéo, Alvarez® refere que qualificar
o tipo de dislexia é fundamental porque a
aplicacédo das técnicas terapéuticas vai depender
do correto enfoque nas alteragdes observadas. A
autora descreve a importancia dos pais no
processo terapéutico e que este inclui dindmicas
com exercicios auditivos, visuais e de memoria,
utilizando-se inclusive programas de computador
desenvolvidos com tal objetivo. Para tanto, deve-
se contar com um diagnostico exato, bem cuidado
e multidisciplinar, por meio de uma equipe
formada por psicélogos, psicopedagogos,
neurologistas e fonaudidlogos.

Salles et al.?! referem que a orientacdo aos pais
e professores é parte imprescindivel do programa
de intervencao, bem como um conhecimento mais
aprofundado sobre as necessidades da crianca/
adolescente resulta em programas de ensino mais
condizentes com suas peculiaridades. As autoras
salientam ainda que a escola, os profissionais
envolvidos no caso e a familia devem estar
integrados para favorecer o processo de
aprendizagem da crianca e minimizar seus
déficits.

Nastas sugere abordagem multissensorial
dirigida e estimulando ambos os hemisférios
cerebrais. Podendo utilizar o computador com
recursos de autocorrecao, sempre que seja de
interesse e relevancia. A autora salienta que, em
um programa de reabilitacao devem estar
presentes tarefas que desenvolvam:

* consciéncia fonoldégica - sons e suas
caracteristicas de combinacéo;

e ortografia - uso de palavras chave, distincao
entre vogais e consoantes, digrafos, e demais
regras de grafia;

* vocabulario - pré-requisito para compreensao,
palavras derivadas, sinénimos e antdonimos;

e gramatica - prefixos, sufixos, conjugacéao
verbal;

* sintaxe;

* compreensao - estratégias de reconhecimento
prévio do texto, como leitura de titulos e
subtitulos, palavras em destaque, observagao
de gréficos e figura, enfim, indicadores do
conteuido e contexto do texto a ser lido;

¢ producao de textos - geracdo de palavras-
chave, organizacdo de idéias, coeréncia,
abertura e fechamento;

¢ pontuacdo - entonacdo na leitura e escrita.
Caldeira & Cumiotto'® sugerem que a terapia

deve ser multissensorial combinando sempre a
visdo, a audicado e o tato, além de se fazer uso de
estratégias como: reldgio digital, calculadora,
gravador, confeccdo do préprio material de
alfabetizacao, uso de gravuras e fotografias, folhas
quadriculadas para a matemaética e letras com
varias texturas.

Processamento auditivo

Processamento auditivo central se refere aos
mecanismos e processos do sistema auditivo
responsaveis pelos seguintes fenémenos
comportamentais: localizacao e lateralizacao
sonora; discriminacao auditiva; reconhecimento
de padroes auditivos; aspectos temporais da
audicao (resolugao temporal, mascaramento
temporal, integracao temporal e ordenacao
temporal); desempenho auditivo na presenca de
sinais acusticos competitivos e desempenho
auditivo para sinais acusticos degradados
(American Speech Hearing and Language
Association®).

Sendo o processamento auditivo um conjunto
de habilidades especificas das quais o individuo
depende para interpretar o que ouve, cabe
salientar que tais habilidades sao mediadas por
centros auditivos localizados no tronco encefélico
e no cérebro. Podem ser subdivididas nas
seguintes areas gerais: atencdo, envolvendo
habilidades relacionadas a maneira pela qual o
individuo atenta a fala e aos sons do seu proprio
ambiente; discriminacado, envolvendo habilidades
relacionadas a capacidade de distinguir
caracteristicas diferenciais entre os sons;
associacao, envolvendo habilidades relacionadas
a capacidade de estabelecer correspondéncia
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entre o estimulo sonoro a outras informacodes
j& armazenadas de acordo com as regras da
lingua; integracao, envolvendo habilidades
relacionadas a unido de informacoes auditivas
com informacoes de diferentes modalidades
sensoriais; prosédia, envolvendo habilidades
relacionadas a associacdo e a interpretacao dos
padrdoes suprasegmentais, ndao-verbais, da
mensagem recebida, como ritmo, entonacao,
expressao facial, énfase e contexto; e organizacao
de saida, envolvendo um conjunto de habili-
dades de seriacao, organizacao e evocacao de
informacoes auditivas para o planejamento e
emissdo de respostas®.

Para uma adequada intervencao € fundamental
que sejam avaliadas as habilidades de
processamento auditivo permitindo o diagndstico
do processo gnosico auditivo do individuo®. A
avaliacdo auxilia na evolucdo de um individuo em
um programa de reabilitacao, identificando uma
desordem do processamento auditivo e propiciando
o treinamento auditivo verbal®.

Na avaliacao podem ser utilizados testes
didticos, testes monoédticos e testes dicéticos, sendo
que os testes didticos ndo avaliam as orelhas
separadamente; ndo utilizam fones e os estimulos
utilizados podem ser a propria voz do avaliador
ou objetos sonoros e sao apresentados
simultaneamente para ambas as orelhas®.

Em relacdo aos testes monoticos, estes sdo
realizados com uma mensagem-alvo e uma
mensagem competitiva na mesma orelha
simultaneamente, por meio de um fone com
apresentacao monoaural dos estimulos sonoros e
podem ser citados: teste de frases com mensagem
competitiva ipsilateral: SSI em portugués; teste
de fala filtrada e teste de fala com ruido branco?®.

Os testes dicéticos sdo os que utilizam
o estimulo principal em uma orelha e a mensa-
gem competitiva na orelha contralateral simul-
taneamente, por meio de fones. Entre estes
cita-se o Teste Random GAP Detection
Test-RGDT¥.

As alteracoes da percepcao auditiva podem
ser classificadas quanto ao grau e ao tipo. Quanto
ao grau, estas podem ser classificadas em normal,

leve, moderada ou grave. Quanto ao tipo, podem
ser classificadas como: problema de decodificacao;
codificac¢do e organizacao, sendo que um mesmo
individuo pode ser classificado em mais de uma
das categorias de alteragoes®.

Entre as manifestacdoes comportamentais
indicativas da presenca de um disturbio do
processamento auditivo podem-se citar os
disturbios articulatdrios; vocabulério inespecifico
e ambiguo; sintaxe simplificada, erros e
concordancia; dificuldade na aprendizagem da
leitura e escrita; disturbios na aquisicdao de
linguagem; dificuldade em manter a atencao a
estimulos puramente auditivos, pedindo
constantes repeticoes; tempo de laténcia
aumentado para emissdo de respostas e/ou
emissao de respostas inconsistentes aos estimulos
auditivos recebidos; dificuldade em compreender
conceitos verbais e relaciond-los a conceitos
visuais e/ou idéias abstratas; discriminacédo dos
sons de fala prejudicada na presenca ou ndo de
estimulos simultaneos ou competitivos; falha na
memoriza¢ao das mensagens ouvidas;
dificuldades na organizacao e sequencializacao
de estimulos verbais e nao-verbais e
aprendizagem insuficiente quando restrita ao
canal auditivo®.

Relacao entre processamento auditivo e

alteracoes de linguagem oral e escrita-dislexia

O desenvolvimento do processamento auditivo
depende da integridade do sistema auditivo ao
nascimento e da experienciacdo acustica no meio
ambiente. O individuo ao vivenciar sons verbais
e nao-verbais no seu meio ambiente vai
organizando estas informacoes auditivas que se
manifestam como diferentes habilidades
auditivas. Desta forma, salienta-se a importancia
do processamento auditivo no aprendizado da
comunicacdo humana e, quando ocorre prejuizo
na habilidade de ouvir, também podem ocorrer
dificuldades com a linguagem receptiva e
expressiva®.

Conforme Alvarez & Zaidan?®, a leitura e a
escrita sdo as formas mais elevadas da linguagem,
que exigem um processo linguistico anatémico e
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neuropsicolégico altamente complexo, sendo a
dificuldade de aprendizagem para as habilidades
de leitura e escrita denominadas de dislexia do
desenvolvimento que também pode coexistir com
dificuldades na linguagem oral, cdlculo, atencao,
memoria e integracdo perceptivo-motora.

Ha a possibilidade de presenca de mudancas
significantes nas habilidades de processamento
auditivo binaural a medida que a crianca normal
amadurece. Individuos com disturbios especificos
de linguagem podem apresentar atraso em sua
habilidade para utilizar a informacdo acustica
binaural de modo dindmico®.

Sauer et al.*! aplicaram os testes dicoticos de
digitos, dicdticos de dissilabos alternados e
dicético ndo verbal em 36 criangas, sendo 18 com
dislexia e 18 do grupo controle, bem como
realizaram avaliacdo por neuroimagem através
de SPECT (Single Photon Emission Computed
Tomography) e chegaram a conclusdo que as
criangas com dislexia apresentaram alteracoes do
processamento neuroldgico central e que estas
podem ser detectadas tanto em testes especificos
do processamento auditivo quanto em exames
funcionais de imagem como o SPECT.

Pestun® afirma que a memoria sequencial
integra é imprescindivel para o éxito da
integracdo fonema-grafema e, conseqientemente,
interfere com a leitura que depende da lembranca
da ordem temporal dos fonemas e da ordem
espacial dos grafemas. A autora refere, ainda,
que para a realizacdo de uma leitura com
compreensdo adequada é necessaria a
integridade do sistema nervoso periférico e
central, bem como certos pré-requisitos funda-
mentais, como atencao seletiva e sustentada,
discriminacao e percepcao auditiva, memoria de
curto e longo prazo e consciéncia fonoldgica,
habilidades essas avaliadas no conjunto de testes
especiais do PA.

Garcia et al.?3, ao verificarem possiveis
associacoes entre as habilidades de consciéncia
fonologica e de processamento auditivo em
criancas com e sem disturbios de aprendizagem,
com idades entre 9 e 11 anos, utilizando os testes
de localizacdo sonora, memoria sequencial para

sons verbais e nao-verbais, teste de inteli-
gibilidade de fala — PSI e provas de consciéncia
fonolodgica, observaram que no grupo de criancas
sem dificuldades na aprendizagem houve indicios
que quanto melhor o desempenho nas provas
citadas, melhor o desempenho na consciéncia
fonoldgica. J&4 no grupo de criancas com
dificuldade na aprendizagem houve associacao
predominante entre as provas de sintese
fonémica, rima, segmentacao fonémica, exclusao
fonémica e transposicao fonémica e PSIMCC e
MCI em diferentes relacoes fala/ ruido, indicando
que, pobre performance entre habilidades
auditivas, refletiram pobre performance nas
provas de consciéncia fonoldgica. Os autores
concluiram que é de fundamental importancia a
avaliacao de processos de consciéncia fonologica
e de processamento auditivo neste tipo de
populacao.

Tallal®** relacionou a dificuldade na coor-
denacdo temporal dos sons com os problemas na
decodificacdo fonolégica e observou que as
criangas com dificuldades fonoldgicas mais
graves reveladas pela leitura ruim das nao
palavras foram as que tiveram maiores
dificuldades na tarefa auditiva.

Kozlowski et al.?’, em estudo de caso de um
menino com queixa de disturbio de apren-
dizagem, realizaram avaliacao audiolégica bésica
e de processamento aAuditivo, bem como testes
eletrofisiolégicos (ABR-Audiometria de Tronco
Encefalico e P300-Potencial Cognitivo).
Encontraram P 300 com tempo de laténcia
aumentada e desordem de PAC em grau grave
(alteracdes nos processos de codificagdo,
organizacado e memoria, assim como dificuldade
para atencao seletiva e fechamento auditivo).
Apés quatro meses de reabilitacdo, a desordem
passou a ser de grau moderado, com prejuizo
mais significativo no processo de organizacao,
nao tendo apresentado mais dificuldade para o
fechamento auditivo. As autoras concluiram pela
efetividade da terapia fonoaudioldgica para o
desenvolvimento das habilidades auditivas,
podendo ser verificada através da avaliacdo
objetiva e comportamental.
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CONCLUSAO

A leitura e escrita sao as formas mais elevadas
da linguagem e exigem condigbes linguisticas,
anatémicas e neuropsicologicas complexas.
Quando ocorre uma dificuldade de aprendizagem
para as habilidades de leitura e escrita, estas sao
denominadas de dislexia do desenvolvimento ou,
segundo o DMS-1V, transtorno de leitura, que
pode também coexistir com dificuldades na
linguagem oral, calculo, atencdo, memoria e
integragao perceptivo-motora.

Assim, o bom desempenho na leitura
advém de um adequado equilibrio entre o
desenvolvimento das operacoes da leitura,
decodificacdo e compreensao e interage com os
estdgios de desenvolvimento do pensamento
e da linguagem.

Para que ocorra sucesso na operacao inicial
de leitura, na decodificacdo deverd haver
habilidade linguistica para transformar um sinal
escrito, a letra, em um sinal sonoro, o som, e vice-
versa. Associar letras e sons correspondentes,
organizar, sequencializar e encadear esta
corrente sonora € o caminho percorrido para se
apreender a palavra escrita. O disléxico tem
dificuldade para associar o simbolo gréfico, as
letras, com o som que elas representam, e
organiza-los, mentalmente, numa sequéncia
temporal.

Para que as criancas consigam realizar tais
tarefas, é fundamental que haja adequado
processamento auditivo. Inimeras alteragdes
encontradas nos testes de processamento auditivo
podem indicar dificuldades na organizacdo de

eventos sonoros no tempo, dificuldade na
memoéria auditiva de curto prazo e dificuldade
em bloquear sons competitivos, sendo que as
dificuldades quanto a memoéria verbal costumam
ser outra drea de impacto na dislexia, gerando
confusoes entre nomes semelhantes, muitas vezes
provocando situacoes embaracosas.

Existem considerdveis evidéncias corre-
lacionando os disturbios de aprendizagem, como
a dislexia, e o fraco desempenho em varios testes
auditivos centrais, assim, a percepcao auditiva
precisa ser estimulada, pois o desenvolvimento
auditivo depende de estimulos constantes e
progressivos, favorecendo a compreensao de sons
verbais, nao-verbais e das informacodes supra-
segmentares presentes na fala.

Qualquer que seja a escolha da intervencao,
o que tem que ser enfatizado é que estas criancas
merecem e necessitam de um investimento
pedagogico para a estimulacdo de habilidades
de linguagem/aprendizagem e processamento
auditivo e, para que isto ocorra, os profissionais
envolvidos devem conhecer as habilidades e as
dificuldades apresentadas pela crianca no
processo diagndstico para poder tragar o plano
terapéutico e orientar pais e professores, visando
a melhora no uso das habilidades e fung¢ées da
linguagem e o desenvolvimento de estratégias
que possibilitem a melhora no desempenho desta
crianga nas tarefas escolares que exigem leitura
e escrita.

Para tanto, o trabalho deve ocorrer com
enfoque interdisciplinar, envolvendo os
profissionais, a crianca, a familia e a escola.
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BarrETO MASC

SUMMARY
Characterization and correlation of developmental
dyslexia and auditory processing

For an appropriate diagnosis and therapeutic intervention, is fundamental
to know the communication impairments and its relations. Therefore, the
psychopedagoge may employ some tools for an appropriate intervention in
developing the oral and written language. It may be considered that, about
its characteristics, the dyslexia arises usually at the beginning of reading
and written learning, but not before the first or second degrees. Besides,
researchers as Estill (2005); Pennington (1997) say that dyslexia forerunners
are present before school age. About the hearing process impairments, these
may happen in language disturb, getting worse the performance of
individuals, in sound comprehension tasks, which demands hearing skills.
Such impairments may act as a cause to language difficulties that occur when
an individual fails in receiving or recover, by hearing way, what was heard
(Pereira, 1996). The aim of this research is to offer a definition for
developmental dyslexia, its etiology, incidence, characteristics and
intervention as well as a definition for auditory processing, its evaluation
methods, characteristics and correlation whith developmental dyslexia. Since
this research, it is intended to offer tools to the psycopedagoge in order to
interpose efficiently when facing a learner who shows associated
developmental dyslexia and auditory processing impairment.

KEY WORDS: Dyslexia. Auditory perceptual disorders. Language. Writing.

Language development disorders.
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