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RESUMO - A Ampliacao do Ensino Fundamental para nove anos vem
provocando discussoes e impasses, apesar de ser uma pratica corrente em
uma parcela das escolas privadas do pais. A recomendacao atual € a nao
antecipacao de contetdos e sim uma readequacao das condi¢oes estruturais
e pedagégicas, para que, efetivamente, possa ocorrer qualificacdo no
ensino fundamental. No ensejo de contribuir para a reflexao sobre o tema,
articulamos trés movimentos: buscar depoimentos de profissionais inseridos
no cotidiano escolar privado e publico; organizar interlocucoes tedricas
situando o pensamento e a acao da Psicopedagogia em suas interfaces
com Educacao, Pedagogia e Histéria Social, para assim problematizar o
lugar da infancia em nossa sociedade atual e, desse modo, compreender,
psicopedagogicamente, as relacoes de aprendizagem que se apresentam
nesta nova configuracao escolar. O terceiro movimento articula os
depoimentos e as interlocucoes, objetivando compreender como se trama

no cotidiano escolar a tematica abordada.
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INTRODUCAO grandemente motivados pela necessidade
O Plano Nacional de Educacao formulado de melhoria de nossos precarios indices de
pelo MEC para o periodo 2001-2010 articulou aproveitamento. Embora tenha havido um

uma das mais ousadas politicas educacionais significativo aumento desses indices (20% do
previstas na LDB: a Amplia¢do do Ensino Funda- alunado ndo obtém promocao), atualmente,
mental para nove anos. Posteriormente, a Secre- se deve considerar que cresce entre os “apro-

taria de Educacao Basica — SEB/MEC elaborou vados” o numero de analfabetos funcionais.
orientacoes pedagodgicas baseada em amplas Como vemos, também os dilemas e os debates

discussoes com estados e municipios brasileiros, polémicos fazem parte da questao. Dentre os
visando a sua implementacao com qualidade. No pensadores voltados a temadtica, referimos as
entanto, como adverte a SEB, tal meta nao seria producoes de Emfilia Ferreiro e Ana Teberosky

de simples execucao: devemos estar atentos para (1985), Telma Weisz (1988) e Esther Grossi
o fato de que a inclusdo de criangas de seis anos (1991)* *. Desse modo, compreendemos que 0s
de idade ndo deverd significar a antecipagdo dos questionamentos sobre a escolaridade em nove

conteudos e atividades que tradicionalmente fo- anos fomentam tanto novas questoes sobre a
ram compreendidos como adequados a primeira alfabetizacao, como as polémicas atuais sobre
série. Destacamos, portanto, a necessidade de se a Educacao nessa area.
construir uma nova estrutura e organiza¢do dos No ensejo de contribuir para a reflexao sobre o
contetdos em um ensino fundamental, agora de tema escolaridade em nove anos, articulamos trés
nove anos (MEC, 2006) *. movimentos: o primeiro foi buscar depoimentos
O desafio que assumimos é aproximar nosso de cinco psicopedagogas inseridas em espacos
olhar e nossa escuta de alguns espacos escola- escolares privados e publicos, em funcoes pe-
res, buscando a contribuicao de outros olhares dagégicas diversas, com diferentes experiéncias
e escutas de profissionais e de referenciais té- educacionais e cujas escolas pertencem a distintas

oricos da Psicopedagogia e outros que com ela condigoes sociais; o sequndo se fez com interlocu-
fazem interlocucdo. Assim, o presente trabalho ¢oes teodricas da Psicopedagogia com outras areas

pretende pensar e escrever a cerca de um tema de conhecimento, favorecidas por seu carater
relativamente novo na &rea da Educacao. inter e transdisciplinar; e, no terceiro movimento,
Nas tultimas décadas, a alfabetizacdo tem tratamos de articular os depoimentos e as interlo-
sido tema central de debates, pesquisas e cucoes, objetivando compreender como se trama
producoes tedrico-metodolédgicas e didaticas, no cotidiano escolar a temética abordada.

*Em 6/2/20006, foi sancionada a Lei n® 11.274 que regulamenta o ensino fundamental de 9 anos. Essa modalidade visa assegurar
a todas as criangas um tempo maior de convivio escolar, maiores oportunidades de aprender e, com isso, uma aprendizagem com
mais qualidade. As legislagdes pertinentes ao tema sdo: Lei N° 11274,/2006, PL 144,/2005, Lei 11.114/2005, Parecer CNE/CEB N°
6/2005, Resolugao CNE/CEB N° 3,/2005, Parecer CNE/CEB N° 18,/2005. O CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO— CAMARA
DE EDUCAGAQ BASICA, através da RESOLUCAO N° 3, DE 3 DE AGOSTO DE 2005, define normas nacionais para a ampliagdo do
Ensino Fundamental para nove anos. No seu artigo 2° explicita: Art.2° A organizagdo do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos e
da Educagdo Infantil adotara a seguinte nomenclatura: Etapa de ensino - Educagdo Infantil - Creche: Faixa etéria - até 3 anos de
idade - Pré-escola: Faixa etéria - 4 ¢ 5 anos de idade. Etapa de ensino - Ensino Fundamental de nove anos - até 14 anos de idade.
Anos iniciais - Faixa etaria de 6 a 10 anos de idade - dura¢@o 5 anos. Anos finais - Faixa etdria de 11 a 14 anos de idade - duragao
4 anos. A Lei 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, altera a redagdo dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, dispondo sobre a duragdo de 9 (nove) anos para o ensino funda-
mental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade. (MEC, 2006).

** Pode—se consultar de E. Ferreiro e A. Teberotsky: Psicogénese da Lingua Escrita, Porto Alegre: Arte Médicas. 1985; de T. Weisz:
Didlogo entre Ensino e Aprendizagem, Sdo Paulo: Atica, 1996: de E. Grossi: Diddtica dos Niveis (Pré-Silabico, Sildbico, Alfabético),
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.
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Assim, o segmento que corresponde as inter-
locucoes tedricas estd subdivivido em trés segoes:
e Objetos de pensamento e de agdo da
Psicopedagogia, no qual situamos nos-
sa compreensao sobre a Psicopedago-
gia Clinica e suas praticas em relacao

a escola;

e Interlocucgoes entre Psicopedagogia,
Educacao e Pedagogia, se subdivide
na apresentacao de relagées sociais e
de aprendizagem no espago escolar,
no qual diferenciamos compreensoes
sobre o aprender na perspectiva peda-
gbgica e psicopedagdgica e, familia e
escola—no qual discorremos sobre essa
delicada relacao cujo eixo é a aprendi-
zagem,;

e Interlocugées entre Psicopedagogia e
Histéria Social: as conexoes entre as
invencées da escola, da familia e da
infancia, onde contamos com a contri-
buicdo da andlise sociohistérica para
problematizar o lugar da infancia em
nossa sociedade atual e, desse modo,
compreender, psicopedagogicamente,
as relacoes de aprendizagem que se
apresentam nesta nova configuracao es-
colar proposta pela ampliacao do ensino.

O segmento correspondente ao primeiro
movimento se apresenta em Didlogos com psi-
copedagogas: o ensino de nove anos, no qual
situamos nossas convidadas e seus espacos de
trabalho e relatamos seus depoimentos.

Por fim, no terceiro movimento, elaboramos
consideracoes sobre os aportes teéricos em
consonancia com os depoimentos, registrando
singelos pensamentos sobre esta experiéncia.

OBJETOS DE PENSAMENTO E DE ACAO

DA PSICOPEDAGOGIA

Para entender o que é Psicopedagogia, deve-
se ir além da simples juncao de conhecimentos
oriundos da Psicologia e da Pedagogia, conforme
definicdao reducionista do senso comum. Psico-
pedagogia é um campo do conhecimento que se
propoe a integrar conhecimentos e principios de

diferentes Ciéncias, com a meta de construir a
melhor e mais aprimorada compreensao sobre
as muitas varidveis implicadas no processo de
aprendizagem. Hoje, a Psicopedagogia Clinica
estd voltada a toda e qualquer situacao que en-
volva o acontecimento da aprendizagem e suas
vicissitudes, pois se originou como resposta a
uma demanda, cada vez maior, em relacao ao fra-
casso escolar e aos problemas de aprendizagem.

O aprender esté presente incondicionalmente,
desde que nascemos e se desenvolve ao longo da
vida. Segundo Pozo!, “ podemos dizer que em nos-
sa cultura a necessidade de aprender se estendeu
a quase todos os rincées da atividade social. E a
aprendizagem que ndo cessa”. Portanto, a apren-
dizagem permeia a vida e estd em permanente
acontecimento através de multiplas e significati-
vas interacoes, das quais transforma informacoes
em conhecimentos e, a partir desses, promove a
integracao de saberes. A aprendizagem muda o
sujeito e o mundo em concomitancia.

Se a aprendizagem é de fato inerente a vida,
por que muitas vezes ela passa a ser um proble-
ma para muitos de nés? Afirmamos a aprendi-
zagem em sua possibilidade, porém seu fluxo
nao é linear: os fatores que participam de sua
construcao sao multiplos. A compreensao dos
problemas de aprendizagem demanda a mesma
complexidade, assim como a busca transdis-
ciplinar é exigéncia no entendimento de seus
processos. Na aprendizagem, tanto a sua fluidez
como sua interrupcao péem em jogo a constitui-
¢ao da autoria, incidindo nesse vértice o objeto
de pensamento e de acdao da Psicopedagogia.

As praticas da Psicopedagogia em relacao a
escola ocorrem no sentido de prevenir dificul-
dades, de promover os aspectos facilitadores da
aprendizagem, buscando construir estratégias
de intervencao junto a equipe pedagdgica, para
o atendimento das necessidades educativas
dos alunos. Inerente as praticas estd a postura
clinica que envolve a escuta e o olhar atento
as modalidades e aos esquemas de acao e
significacdao dos sujeitos implicados na relacao
de aprendizagem. Em se tratando de espaco
escolar considera-se, ainda, os elementos que

Rev. Psicopedagogia 2010; 27(84): 372-84

374




PSICOPEDAGOGIA NO COTIDIANO ESCOLAR

conformam social e culturalmente sua institui-
¢dao, o que complexifica o campo de acao do
psicopedagogo, pois no contexto escolar é im-
portante considerar a singularidade da estrutura
educativa e, sobretudo, sua funcao social.

A Psicopedagogia Clinica no ambito escolar
tem como objetivo assegurar e/ou ampliar as
possibilidades de aprendizagem em todas as
relacoes escolares. Como assessor ou membro
da equipe, o psicopedagogo, sobretudo, consti-
tui uma escuta. Tendo a escuta como estratégia
principal, participa das discussoes sobre aspec-
tos concernentes a aprendizagem, promovendo
situacoes em que os diversos segmentos possam
refletir sobre suas préticas e seus dilemas. Desse
modo, contribui para mediacoes entre os dife-
rentes grupos envolvidos na relacao do ensino
e da aprendizagem, colaborando na formacao
continuada dos professores. A ampliacao de
conhecimentos sobre o aluno enquanto apren-
dente e sobre os processos de aprendizagem
em sua complexidade pode ser conjugada com
as acoes didatico-pedagdgicas que facilitam
a aprendizagem e que, da perspectiva psico-
pedagégica, valorizam a autoria de alunos e
professores enquanto ensinantes e aprendentes.

INTERLOCUCOES ENTRE PSICOPEDA-
GOGIA, EDUCACAO E PEDAGOGIA

Relacoes sociais e de aprendizagem no

espaco escolar

O dia-a-dia da vida escolar estabelece as pri-
meiras relagoes sociais, afetivas e cognitivas fora
do ambiente familiar. Visto assim, é um cotidiano
a ser explorado, permeado de inimeros desafios,
que pode se constituir como um ambiente favoréa-
vel para criar interacdes em prol de varias formas
de aprendizagem. No entanto, o ingresso na vida

escolar é acompanhado das mais variadas tramas
vivenciais, desde situagoes que ensejam a socia-
lizacao e a aprendizagem em primeira instancia,
como aquelas geradas pela necessidade de afastar
precocemente as criancas pequenas dos cuidados
familiares. A insersao no ambiente educativo
infantil, segundo cendrio das relagoes sociais da
crianca, é o momento em que, geralmente, ocor-
rem as primeiras interacoes com outras pessoas,
quando o sujeito, ao expor-se a outros desafios,
diversifica seu processo de socializacao com a
possibilidade de desenvolver novas habilidades.

Embora uma considerdvel parcela das pro-
postas escolares privilegie o desenvolvimento
cognitivo, na perspectiva da Psicopedagogia
Clinica compreende-se aprendizagem como
uma articulacao entre o conhecimento e o saber,
de forma singular, realizada através da relacao
estabelecida entre ensinante e aprendente*
em suas histérias de vida, pressupondo-se ai a
diversidade de objetos de conhecimento.

A Psicopedagogia, como campo de conheci-
mento, estuda a aprendizagem, buscando en-
tender os processos, as relacoes, as significacoes
e as situacoes contextuais de sua ocorréncia. A
partir da compreensao desses processos, parti-
cipa da elaboracao de estratégias favorecedoras
de seu desenvolvimento e de alternativas para
superar fatores o que entravam. Desse modo, em
relacao ao cotidiano escolar, a Psicopedagogia
busca o contato com as multiplas relacoes de
aprendizagem, procurando contribuir para o
estabelecimento de situacoes saudaveis** nos
vinculos entre os envolvidos na construcao do
conhecimento. Seus profissionais levam em
conta os aspectos socioculturais da circunvi-
zinhanca escolar, a variedade dos espacos da
escola, além daquele que mais lhe caracteriza
— a sala de aula.

* Os conceitos de ensinante e aprendente sdo especificos da Psicopedagogia e foram introduzidos por A. Fernandez (1991) em A
Inteligéncia Aprisionada. Referem a singularidade das relagdes para além dos papéis histéricos de professor-aluno, dando conta
de lugares flexiveis por onde circula a aprendizagem. Por outro lado, esse deslocamento indica a triangulagdo dos lugares e das
significagdes em relagdo a um terceiro vértice apresentado como o objeto de conhecimento.

** SituagOes saudaveis referem agdes promotoras de efetiva aprendizagem.
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Assim, a Psicopedagogia considera todas as
varidveis citadas como oportunas para comparti-
Ihar conceitos e valores basicos que se produzem
na convivéncia, visando ao desenvolvimento de
um curriculo, cuja intervencao didatico-peda-
gégica privilegie, ao mesmo tempo, o reconhe-
cimento através da autoria de pensamento* e a
valorizacao da diversidade. Nessa perspectiva,
também a relacao escola-familia e suas diferen-
tes atribuicdes na constituicao dos processos
de aprendizagem deve ser referida como fator
interveniente nos fluxos que lhe sao favoraveis.

Familia e escola

O papel da familia foi e continua sendo
fundamental na educacao de criangas e isso
inclui o acompanhamento envolvido e interes-
sado pela vida escolar de seus filhos e, melhor
ainda, quando essa incumbéncia é feita amo-
rosamente. As relacoes entre familia e escola
pressupoe exercicio de autoridade e reconhe-
cimento de seus mutuos papeis sociais para
com a aprendizagem. No entanto, as mudancas
sociais, culturais e economicas, desde meados
do século XX, tém alterado substancialmente
os modos de vida, as configuracoes familiares
e incidem diretamente nessa relacao com a es-
cola, requerendo um permanente didlogo para
que os contratos entre ambas as partes possam
atualizar-se e explicitar suas responsabilidades
em beneficio da educacao das criancgas.

Atualmente, faz-se necessario abrir espacos
para o estabelecimento de conexdes entre fami-
lia e escola — as duas institui¢coes — cabe a andlise
das mudancas provocadoras de nao saber que
nos tornam vulneraveis aos aspectos iatrogéni-
cos da globalizacao. Escola e familia, por meio
de seus agentes, correm os riscos da omissao e
da dissolucao das referéncias enquanto adulto
responséavel, mas, tém o poder, com sua criati-
vidade, de buscar novas formas de cuidado e
de exercicio de autoridade.

As relacoes do complexo universo que en-
volve o aprender sustentam as relacoes entre a
familia e a escola, considerando as possibilidades
e os entraves que podem ocorrer, na perpectiva
das parcerias estabelecidas ou nao. Turkenicz?
indica alguns fatores, tais como o aumento signi-
ficativo da expectativa de vida, a diminuicao da
natalidade, o aumento dos indices de separacoes
e divércios, resultando em novas configuracoes
familiares e parentais. Ainda salienta que, a
familia constitui um dos poucos valores seguros
e desejados por homens, mulheres, criancas e
adolescentes de todas as condi¢des sociais.

Significacoes sociais, afetivas e cognitivas

nas relacoes escolares

As funcoes até aqui atribuidas ao espaco e ao
cotidiano escolar assinalam aspectos promotores da
aprendizagem, contudo, em suas tramas habitam
outras — as fungoes que dao conta de sua génese
social e dos mandatos culturais que se manifestam,
sobretudo, no reprodutivismo e nas estratégias de
exclusao, questoes que dentre outras fazem parte
da problemaética educacional do Brasil. Esses pro-
blemas mais amplos indicam antigos padecimentos
sobre as desigualdades sociais, culturais e econo-
micas da nacao e interferem na distribuicao de
bens, ndao s6 econdémicos, mas sobretudo, culturais
e, nos indices de aproveitamento escolar. No con-
texto dessa amplitude adere um novo desafio e os
problemas dele decorrentes, com a implementacao
da escolaridade em nove anos.

A escola continua tendo potencial para
ser espaco privilegiado de acesso aos bens
culturais, mediante a interacao de pessoas de
diferentes segmentos, tais como os que com-
poem a chamada comunidade escolar, sempre
que os vinculos entre elas possam sustentar os
mais fundamentais principios de sua existéncia.
Enquanto instituicao, a escola pode continuar
lutando para sustentar sua funcao social mais
positiva: o acontecimento da aprendizagem.

* Autoria € considerado objeto prioritario, portanto basico e peculiar da Psicopedagogia. Consulte especialmente A. Fernandez em

O Saber em Jogo. Porto Alegre: Artmed, 2001.
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Nesse sentido, a escola mantém a oportuni-
dade de criacao constante de um cotidiano ar-
ticulado com seu tempo, seja pela renovacao de
valores morais, seja pela consolidacao de valores
fundamentais que se implicam na construcao
conceitual das mais variadas dreas de conheci-
mento. A alfabetizacao e o letramento sao porta
de entrada para aceder aos bens culturais e, nesse
sentido, sua efetivacao é uma questao de inclusao.

Este relevante papel social voltado para a pro-
ducao de aprendizagem envolve a constituicao
de espacos para ensinar a pensar e, tudo que
dai possa decorrer. Refletir, pesquisar, avaliar e
auto-avaliar-se sao agoes mais intensas quando
vividas em formas cooperativas que exercitam a
cidadania. E desse modo que os sujeitos apren-
dentes — professores e alunos —, podem tornar-se
conhecedores de si mesmos, autores de suas
proprias metas e meios. Isso significa que os par-
ticipantes desse processo aprendem e ensinam
a conviver e a interagir ao mesmo tempo que
constréem conhecimentos e integram saberes.

O ingresso nos ciclos de formacao do ensino
fundamental de criancas aos 6 anos faz com que
nos deparemos com a concretude dos dilemas da
atual proposta. Embora a idade, propriamente dita,
nao deva ser o critério principal, pois como refe-
réncia biolégica é importante, mas nao suficiente
para encontrarmos a melhor alternativa pedago-
gica. Cabe ressaltar que a questao requer andlise
histérico-social junto ao componente biolégico, pois
a aprendizagem nao se faz sem contexto.

O que estd em jogo é exatamente o sentido de
infancia e o tratamento que queremos dar a ela.
Como contexto nacional temos os argumentos de
que o Brasil é o dltimo pais da América Latina
a dar inicio ao processo escolar antes dos sete
anos e, que a medida deixaria mais equilibrada
a oportunidade de acesso a alfabetizacao entre
alunos frequentadores de escolas privadas e pu-
blicas. No entanto, os profissionais da educacao
tém consciéncia da diferenca de tratamento na
educacao infantil e no ensino fundamental para
uma crianca de seis anos. N6s, profissionais da
Psicopedagogia, defendemos o direito ao lidico
como equivalente ao direito de aprendizagem e

compativel com as necessidades simbdlicas da
crianca. Também, os pesquisadores tém disponi-
bilizado pertinentes avaliacées, como Barbosa?®,
que destaca a necessidade de se ter em conta
as diferentes culturas que marcam a educacao
infantil e o ensino fundamental: enquanto a edu-
cacao infantil oferece propostas diversificadas e
abrangentes e olha a crianca de um modo mais
integral, o ensino fundamental oferece propostas
mais homogéneas e olha a crianca como aluno.

Seguindo uma abordagem interdisciplinar,
Barbosa?® refere as sutilezas que diferenciam os
conceitos de crianca, infdncia e aluno. Crianca
corresponde ao ser humano de pouca idade; in-
fancia é o modo como esse ser pode ou nao viver
sua vida nesse periodo e, aluno é um sujeito pro-
duzido por longo processo de disciplinarizacao e
aculturacao. Por este prisma, iniciar mais cedo nao
deve ser equivalente a ingressar em um esquema
escolar cujo sistema de avaliacao, em sua maioria,
é competitivo. E preciso ter presente que a infancia
teve garantidos os seus direitos no pais, através
da Constituicdao, da ECA e da LDB. E, o Sistema
Nacional de Educacao estabelece as a¢oes peda-
gogicas para o que estd convencionado como in-
fancia, determinando proposicoes que contemplem
a multiplicidade e a diversidade de seus sujeitos,
bem como o reconhecimento de suas capacidades
cognitiva, criativa, estética, expressiva e emocional.

INTERLOCUCOES ENTRE
PSICOPEDAGOGIA E HISTORIA SOCIAL

As conexoes entre as invencoes da escola,

da familia e da infancia

A emergéncia de um novo discurso sobre
a escola — o ensino em nove anos - enseja a
reflexao sobre alguns aspectos que considerem
a histéria social da atividade escolar e o signifi-
cado so6cio-cultural desse espaco. Nesse sentido,
uma variedade de conceitos, tais como os de
infancia, de familia e escola, se emaranham em
suas genealogias, tornando inviavel qualquer
tentativa de andlise que os dissocie. Com a
Psicopedagogia e sua possibilidade transversa-
lizar, podemos buscar para essa analise aqueles
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pontos de confluéncia teérica onde se imbrica
a complexidade da aprendizagem.

Por um lado podemos indicar a articulacao da
escrita como criadora de uma necessidade ances-
tral de transmissdo, pois, como refere Huertas®,
o surgimento das primeiras culturas urbanas, no
delta do Tigre e Eufrates*, gerou formas de viver
que requeriam seu registro organizado e detalha-
do. O atmazenamento de registros administrativos,
contas e transagoes agricolas nao podia contar ape-
nas com a memoria, e assim, com a escrita nasce a
necessidade de formar escribas e, para tanto, foram
criadas as “casas de tabuinhas”, registro histérico
de espaco para o ensino da escrita.

Tais espacos contribuem para a sistematiza-
¢ao da transmissao e podem ser compreendidos
em sua dimensao de aprendizagem, tendo em
vista a utilizacdo de métodos que incluiam a
pratica de cépia e recopia pelos aprendizes, até
que fossem capazes de reproduzir o sistema da
escrita. Apenas os socialmente privilegiados
tinham acesso a essas praticas, dedicando-se
muitos anos ao dominio deste cédigo, sob severa
disciplina. Em diversas culturas, a escrita consti-
tui-se como memoria de civilizacao, tornando-se
objetivo primordial da aprendizagem formal.

Também entre os gregos, nos primérdios da
civilizacao ocidental, os espacos de transmissao
sao referidos em seu limitado acesso, aos adul-
tos, principalmente, para o ensino da filosofia.
O estudo da iconografia contribui através das
obras de Rafaelo Sanzio, com Aula em Atenas
e de Rembrandt, com Aula de Anatomia™*.
J& Huertas** * * refere um significado bastante
inusual para escola: tempo de 6cio. Salienta-se,

contudo, que esses espagos Nos quais os gregos
adultos desfrutavam de tempo livre eram espaco
abertos.

Da mesma forma, um grande espaco aberto
é a obra de Bruegiiel, que viveu entre 1525 e
1569, denominada Jogos, ela tanto simboliza os
modos como ocorriam as aprendizagens —trocas
totalmente espontaneas, entre as varias faixas
etarias, como indica formas de viver — as resi-
déncias abertas, para um espaco que pode ser
entendido como a rua. Mais curioso nessa obra
medieval é a auséncia de criancas, isto é, elas ali
estdo, nao com as feicdes como nos as represen-
tamos, mas no modo como eram compreendidas
naquela época: adultos em miniatura, conforme
nos aportam os importantes estudos de Aries®.

Com as pesquisas sobre a histéria social de
Aries, aprendemos que infancia e familia sdo con-
ceitos criados entre os séculos XIX e XX, ambos
crivados de propésitos nada inocentes. As concep-
¢oes entao vigentes dao conta do tempo reduzido
de inféncia e do ingresso precoce nas atividades
dos adultos. Se nos primeiros anos havia certa
atencao, as vezes, tratamentos equivalentes a um
animalzinho de estimacéao, a predominéancia das
acoes estavam voltadas aos cuidados alimentares
e, mesmo a transmissao educativa ocorria fora do
controle familiar. Embora estejamos encontrando
nossas proprias formas de desconstituir a infancia,
nos impactamos com o anonimato e com o infan-
ticidio tolerado pela moralidade neutra, como o
foi até o fim do século XVII.

Quando a civilizacao conquista um novo lu-
gar para a crianca - a infancia, também suscita
uma outra concepcao de familia, agora forjada

* Proximo ao atual Iraque.

** Os pintores Rafaelo Sanzio, que viveu entre 1483 e 1530, em sua obra Aula em Atenas e, Rembrandt, que viveu entre 1606 e
1669, em sua obra Aula de Anatomia, nos legaram o registro da presenga dos adultos nos seus espagos (www.br.geocities.com);
ja Velazquez produziu Las ninas, entre 1634-1635 http://www.museoprado.es

*** O autor indica o ensino das letras para criangas e destaca a etimologia da palavra escola: (...) as criangas gregas iniciavam
suas aprendizagens de leitura e escrita e a SKHOLE, literalmente dcio e tempo livre, foi o nome atribuido aos primeiros grupos de filésofos
reunidos em torno de um mestre de prestigio. Convém ressaltar a ironia etimoldgica da origem da palavra escola, com a aprendizagem da
leitura e escrita para o grupo de adultos liberados de suas atividades produtivas, dedicando seu tempo livre para atividade filosdfica. (...).
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pelas demandas pré-industriais. A emergéncia
das concepgoes de infancia e familia atende a
diminuicao drastica da populagao européia que
se fazia sentir nos campos e nos exércitos. Varias
forcas sociais se voltam para a necessidade de
reconfiguracao de papéis que vao incidir sobre a
crianca, a mulher e, finalmente, sobre a familia.

Em parte, estd formado o cendrio para a inven-
¢ao da escola. Enquanto a mulher é atribuido o
papel de mae —tornado sublime pela consolidacao
daimagem sagrada da mae de Deus, a vida social
no século XIX se polariza em torno da familia e
da profissdo. A familia, entdo, se organiza em
torno da crianca que passa a centralizar cuidados,
o controle da natalidade e a exigéncia de espa-
cos privados. Altera-se o indice de mortalidade
infantil, a crianca obtém direito ao batismo, ao
nome préprio, aos cuidados do corpo morto. A
obra de Ariés, rica em indicacdes iconograficas
utilizadas em sua pesquisa, destaca a consagracao
da infancia pela presenca imagética da alma: a
Madona* segura uma crianca embrulhada em
panos, deixando a nudez para os inominados.

Durante a Idade Média e até o século XVIII,
aquilo que se configuraria como conhecimento
era transmitido mediante convivéncia, nas quais
ocorria a mistura de idades e a comunicacao do
saber-viver e do saber-fazer. Porém, a crescente
industrializac¢ao e outras formas de trabalho nos
meios em urbanizacao exigiam, novamente, que
as criancas fossem tomadas aos cuidados nao
familiares. Desse modo, temos mais um elemen-
to para a conformacao da escola, que, segundo
Varela e Uria® nasceu no interior de sociedades
estratificadas e hierarquizadas e perpetuou-se
as sociedades atuais, pouco se adequando as
demandas de justica e igualdade.

Como vemos, nao é de hoje que se faz dos
movimentos da escola o vetor de muitos estudos.
Segundo Varela e Uria®, é necessério remontar-se
a historia, buscando discursos e prdticas. A escola
publica, gratuita e obrigatéria, instituiu-se na pas-

sagem entre os séculos XIX-XX, porém forjou-se
desde o século XVI, e para conhecer como se mon-
taram suas pecas € preciso rastrear continuidades
obscuras, certos encaixes, articulacoes de interes-
ses e relacoes de poder. Sobretudo, é preciso com-
preender como vem ocorrendo sua manutencao e
sua mudanca ao longo dos anos, como importante
fator de entendimento da escola hoje.

As condicoes sociais de aparicao da escola
indicam cinco principais elementos: definicao
do estatuto da infancia; criacdo de um espaco
especifico destinado a educacao de criancgas; um
corpo de especialistas sobre a infancia; destruicao
de outros modos de educacao; institucionalizacao,
propriamente dita, da escola, ou seja, a imposi-
cao da obrigatoriedade escolar decretada pelos
poderes publicos e sancionada pela legislacao®.

Nos primoérdios dessa histéria, a escola
assume a educacao integral e as criancas sao
separadas dos adultos. A predominancia das
escolas, mesmo as publicas, sob cuidados de
congregacoes religiosas contribuiu para o ca-
rater de moralizacao e religiosidade vinculado
a educacao. Diferente, pois, das escolas gregas
para adultos, nas quais a forma de acesso ao
conhecimento era a partir de problemas praticos
davida: a academia de Platao recorria ao método
socratico maiéutico que se baseava nos didlogos,
dirigindo-se mais a persuasao do que a repeti-
cdo. Huertas®* relata que, nas escolas religiosas,
o énfase ficava centrado no ensino da leitura,
da escrita e do calculo. Mesmo assim, a escola
ensinava a ler e escrever nao como um meio de
ter acesso a outros saberes, mas sim como um
fim em si mesmo. J4 Varela e Uria® destacam que
desde seu surgimento a escola foi segmentada
conforme a hierarquia social, desde sempre de-
terminada pelas condi¢oes econdémicas.

Se pensadores como Montessori, Pestalozzi
e Froebel dentre outros, conforme indicados
por Jean Piaget?, difundem perspectivas mais
abonadoras para a escola, deslocando os valores

* Sao exemplares as Madonas de Botticelli, que viveu entre os anos de 1445 ¢ 1510. (http://www.pitoresco.com.br/universal/

botticelli/botic.htm).
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mesquinhos do mero controle social para os que
engrandecem esse espaco e seus profissionais, na
segunda metade do século XX as transformacoes
da escola sao mais evidentes. As escolas publicas
foram reconhecidas pela qualidade de seu ensi-
no, mas cabe salientar que recebiam as classes
consideradas média e alta. Somente, quando
ganha forca o movimento pela educag¢ao como
direito de todos e ocorre o ingresso massivo de
classes socioecondémicas desfavorecidas é que se
torna evidente a que populacao se destinava seu
ensino. Desde entao, se aprofunda a segmenta-
cao entre escolas publicas e privadas em relacao
as classes sociais e a qualificacao do ensino.

A Constituicao de 1988 consolida o acesso,
no entanto, abre a porta para outros dilemas,
pois o direito de aprender ainda nao é reco-
nhecido. Nesse cenério se agrega a globaliza-
cao, a hegemonia capitalista, a mudanca na
disposicao das informacoes, o que dé a escola
mais outro sentido: deixar de ser um espaco
privilegiado em relacao a informacao e sua
transmissao.

As andlises formuladas sob a perspectiva s6-
cio-histérica* adquirem sua real dimensao dian-
te de velhos e novos problemas da educacao, a
medida em que compreendemos a infancia, a
escola e a familia como concepgoes construidas
e, portanto, mutéveis em cada sociedade. Assim,
frente aos desafios e dilemas advindos da atual
proposicao de ensino em nove anos cabe uma
pergunta fundamental - trata-se de reiterar
nosso saber sobre a crianca em relacao a cada
época: quem sao as criancas de hoje?

DIALOGO COM PSICOPEDAGOGAS: O

ENSINO DE NOVE ANOS

Com o intuito de vincular uma discussao
tedrico-pratica, utilizamos o recurso de entre-
vistas com profissionais em Psicopedagogia
atuantes no ambito escolar publico ou privado.

Convidamos as colegas — membros associados
da ABPp/RS: Denise Maia, Magali Lima Mo-

raes, Marcia Dimer, Susi Sa e Tania Franciosi,
considerando suas vinculacoes ao tema, suas
experiéncias profissionais, suas presencas no
dia-a-dia da escola, seus lugares como refe-
réncias junto aos fundamentos teéricos e aos
saberes da Psicopedagogia.

Para a realizacao deste ensaio encaminha-
mos um convite justificando a escolha do tema
e das colegas, acrescido de um roteiro, no qual
explicitamos questoes que poderiam ser atendi-
das, conforme a entrevistada o desejasse.

Nosso objetivo foi utilizar um instrumento
de entrevista semi-estruturada (Quadro 1). Para
andlise das perspectivas apresentadas pelas
colegas procuramos agrupar suas consideracoes
de acordo com a relevancia despertada pelas
questoes.

Quadro 1 - Questdes possiveis para compor um
ROTEIRO

Como entendes essa providéncia legal quanto ao
seu efeito em relagdo a criangas, pais e professores?

A escola em que trabalhas ja tinha uma préatica
voltada para o inicio da alfabetiza¢do aos seis anos?

Como comegou, como foi o processo?

Pensas que as escolas que estdo come¢ando agora
estdo em desvantagem?

Essa medida equivale ao trabalho desenvolvido na
chamada “pré-escola”?

Como estdo reagindo os pais com as mudancas?

Os professores de tua escola como tém feito para
atender as demandas de formacgdo, de planejamento
e de praticas?

Soubemos que os pais ainda estdo em davida se o
filho “pulou” um ano e com isso ird se prejudicar, ou
se 0 curriculo “desceu” e com isso o filho comega
a aprendizagem escolar mais cedo. Observas esse
tipo de consideracdo?

Essa nova situagdo tem proporcionado oportu-
nidades de discussdo sobre potenciais diferentes
experiéncias e ritmos dos alunos em relagdo a
aprendizagem escolar?

Qual € sua posigao sobre o tema?

* Essa anélise sempre conduz a situagdes paradoxais: assinalam a mutabilidade conceitual e os deslocamentos em fungdo das
forgas sociais e das demandas econdmicas, ao mesmo tempo em que faz perdurar certos dispositivos que se reproduzem em

formatos diferentes conforme a época.
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Diante da implementacao legal e o desen- colhas feitas pelas convidadas contempla com
cadeamento das atividades escolares voltadas mais ou menos énfase os temas, de modo que
para o ensino em nove anos, sintetizamos os nossa analise se estabeleceu de acordo com
relatos das psicopedagogas em relacdo as essa tendéncia. A relevancia dos aspectos mais
teméaticas que compunham as questoes. As es- abordados esté exposta no Quadro 2.

Quadro 2 — Demonstrativo dos aspectos tematicos de maior prevaléncia nas entrevistas realizadas com
cinco psicopedagogas sobre ensino fundamental em nove anos — Porto Alegre, 2009.

Principais efeitos
da providéncia

Garantir dois anos de trabalho na alfabetizagao;

Garante o acesso das criangas de 6 anos na escola;

Nos coloca em patamares similares aos dos demais paises sul-americanos e europeus;

Amplia simultaneamente o acesso e refor¢a a obrigatoriedade da matricula;

Oferece vantagem para crianga de escola particular que vem de uma educagao infantil e
ja trabalhou as habilidades que contribuem para a leitura e escrita;

para as escolas

legal * Pode ser vantagem na escola publica se for oportunizado a crianga o espago de brincar
e socializar-se ao ambiente escolar e assim, entrar para a primeira série com seis anos
como acontecia ha anos no ensino particular;
* As pessoas ainda estdo muito confusas;
* Reflexdo que estamos fazendo e os varios olhares que estamos nos dispondo a dar;
* Possibilidade de flexibilizar o tempo para a alfabetiza¢do, que estava engessado em 1 ano.
* Ja comegava antes: para a crianca que completava 6 anos até dezembro do ano anterior
a primeira série;
Aleica * Curriculo pelo Método Montessori propde alfabetizar a partir do momento em que cada
L aluno demonstra interesse e motivagao;
alfabetizacao
* No primeiro ano dos ciclos havia um trabalho de desenvolvimento de habilidades, porém,
como as criangas ja tinham entre 7 e 8 anos de idade, algumas professoras, no 2° se
mestre, introduziam uma pratica voltada para o inicio da alfabetizagdo.
* Grande alteragdo nas escolas publicas;
* Pensar que a qualidade ndo se resolve simplesmente comegando mais cedo;
* £ uma proposta nova; necessita dedicagdo;
Significagdes e [ um trabalho diferenciado, que envolve um novo planejamento, novas metas, e, um

aspecto muito importante, a obrigatoriedade.

Na escola particular, a crianga jé teve educagdo infantil, desenvolveu as habilidades pre
vistas, entdo, ja poderia ir para a 12 série e terminar antes o ensino fundamental, entrar
no ensino médio e passar no vestibular, sem cursinho.

Primeiro ano

e educagdo infantil

Nao pode confundir: a lei € bem clara nesse sentido — ndo se trata de estender a educagao
infantil, o trabalho de 1° ano deve ter foco na alfabetizacdo, mas com mais tempo;

Se ha confusao a crianga perde porque — nos casos em que, ndo teve educagdo infantil,
foi pouco estimulada, chega numa escola que quer alfabetizar;

E preciso garantir que as criangas brinquem;

E importante descobrir as habilidades escolares, conhecer caderno com linhas, aprender
a ficar sentado junto com aprender a ler;

Que se possa repensar a educagdo infantil como um periodo de constitui¢do de um sistema
de representagdo e de simbolizagdo que sdo basicos para a satide mental do ser humano
e para o qual o brincar ¢ fundamental e precisa ser respeitado e ndo abreviado ou ignorado.
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Continuacao do Quadro 2

Significagdes
para os pais

Alguns pensam que € s6 mais um ano para pagar de escola;

Alguns acham que pode ajudar em termos de vestibular: talvez seu filho chegue ao
ensino médio mais preparado e consiga passar no vestibular mais cedo;

Os pais estdo atentos as mudangas, acompanhando o desempenho e a postura de seus
filhos(as); procuram esclarecer suas diividas e tomam consciéncia do processo;

Os pais (educagdo infantil) cobram dos professores trabalhos de alfabetizag¢do que prepare
a crianga para fazer uma primeira série com menos dificuldades.

Estudar: a escola organizou grupos de estudos semanais, os professores estdo estudando
e adequando o curriculo;

As formagdes sdo politicas ou para cumprir o calendario, os professores precisam lutar;

Em escola particular se sentem pressionados, temem que aumente a perda do tempo de

Posi¢cOes sobre

brincar para as criangas;
os professores

* Precisam pensar em estimular a riqueza da diversidade e da participag¢do envolvendo o
aluno; ha mais tempo para trabalhar um vasto leque de contetidos;

* Refletir sobre as vantagens para todos, pois as criangas t€ém mais tempo para se alfab
tizar e para trabalhar contetidos basicos;

* Um tempo maior para respeitar os diferentes tempos das criangas, menos pressao em
termos de resultados e com abertura para o ltadico;

Lugar da crianga

e da infancia cagdo infantil;

* Pensar nas criangas: até entdo, tinham que esperar um ano mais para iniciar o ensino
fundamental e, muitas vezes, estavam também privadas de um bom trabalho na ed

* Oferecer a crianga um ambiente escolar que reflita seu préprio mundo, respeitando seu
ritmo, suas diferengas e individualidades, suas possibilidades e limitagdes;

* Que haja respeito pelo ritmo préprio, pela singularidade e para a constitui¢do do sujeito;

FINALIZANDO

Compartilhar as contribuicoes de profissio-
nais cuja proximidade com os espacos escolares
e a formacao em Psicopedagogia, bem como
as reflexoes oriundas dessa escuta e da busca
por elementos conceituais é o que corresponde,
nesse ensaio, aos aspectos conclusivos, caso
ressultasse de uma pesquisa. Simplesmente
explicitamos e socializamos as nossas preocu-
pacoes e as de varias outras profissionais no
intuito de contribuir para uma reflexdo ampla
e duradoura, tal como merece o tema.

Consideramos as posicoes e as experiéncias
diferenciadas de cada uma como parte da di-
versidade de olhares, das suas proprias escutas,
dos espacos socioculturais de suas insercoes.
Contudo, nos abstemos de qualquer pauta com-

parativa entre as suas posicoes, entre as da cada
uma e as nossas e todas as proposicoes teoricas.

Mais do que finalizar com indicagoes e
recomendacoes conclusivas, salientamos a
necessidade permanente do didlogo entre nés
psicopedagogas/os; nossa com segmentos de
professores e pais. Acreditamos na perspectiva
de que todos estamos aprendendo com esse novo
desafio educacional e que as trocas entre pares e
dispares sustenta a qualidade das nossas agoes
e a coresposabilidade que tais aprendizagens
promovem como efeito de autoria nos processos
de subjetivacao do qual fazemos parte.

Nos parece pois sensato continuar perguntan-
do sobre quem sao as criancas hoje e no que se
sustenta essa pergunta — criancas sao “atravessa-
das" pelos efeitos de infancia produzidos em pro-
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cessos sociais, culturais de cada época/sociedade.
Os nossos discursos e as nossas praticas estao,
neste exato momento, constituindo uma histoéria.
Estd sob nosso poder atender aos aspectos
que se entrelacam em diversas polémicas sobre a
infancia: o que pode haver entre perder o lidico
com a entrada no sistema escolar fundamental e
0s acessos que as criancas dispoem hoje e que a
tornam mais familiarizadas com a escrita e seus
suportes? O que pode haver entre as discrepan-
cias da distribuicao de acessos, pois sabemos
que as criancas de classes populares sao as mais
desprovidas de ambientes “alfabetizadores"”?
Nesse sentido e, finalizando, seguimos o
pensamento de Barbosa e Horn?, para as quais
precisariamos ultrapassar a dicotomia, ou seja:
0 novo suscita um lugar novo e outra posicao
de acao. Nao podemos continuar pensando na
separacao — de um lado a educacao infantil, de
outro, o ensino fundamental. Estamos convoca-

dos a pensar em algo novo, que, da perspectiva
pedagdgica, se configure como inventivo e inte-
grador entre alfabetizacao e letramento, no qual
se afirma o direito ao lidico, o uso de linguagens
simbélicas, a efetivacdao de relacionamentos
afetivos e de ocupacao com o meio ambiente
natural e social, cuja intencionalidade contri-
bua para a organizacao do tempo e do espaco
em projetos significativos. E, sob a perspectiva
psicopedagogdgica, é mais uma vez o olhar e a
escuta sobre os processos, os entrecruzamentos,
as vicissitudes entre as singularidades dos que
deles participam que demarcam nosso territério
de acao. A defesa ao ludico extrapola os aspec-
tos cognitivos demandados pela escolaridade,
ela se coloca em uma dimensao de maior radi-
calidade na conjuntura da aprendizagem em
espacos e tempos ao longo da vida. Trata-se do
direito de aprender de acordo com a prépria
singularidade.

SUMMARY
Psychoeducation in everyday school dilemmas and discoveries: with
teaching nine years

Magnification of elementary school for nine years has been provoking
discussions and impasses, despite being a current practice in a parcel
of private schools in the country. The current recommendation is to not
anticipating content and yes a readjustment of structural and pedagogical
conditions so that, effectively, there may be a qualification in elementary
school. The opportunity to contribute to the reflection on the theme
articulate three movements: seeking testimonials from professionals
entered into everyday private and public school; organize conversation
theoretical standing thought and action of Psychoeducation on its interfaces
with Education, Pedagogy and Social History, so the place of childhood
problematizing in our current society and thereby understand, learning
relations that present themselves in this new school setting. The third
movement articulates the testimonials and the conversations in order to
understand how the plot in everyday school the theme addressed.

KEY WORDS: Psychoeducation. Family. Child. Learning.
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