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RESUMO - O artigo apresenta um estudo de caso com foco nas provas
operatorias de Jean Piaget utilizadas numa avaliacdo psicopedagoégica com
uma crianca de 9 anos. A andlise das provas operatérias apontou que ela
apresentava um ritmo de desenvolvimento do raciocinio mais lento do que
a média. Apresentamos, entdo, propostas de intervencao psicopedagodgica,
que tiveram por base as teorias de Jean Piaget e de Vygotsky, visando
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sujeitos que apresentam dificuldades para aprender, como é o caso do
sujeito avaliado.
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DAS PROVAS OPERATORIAS A CONSTRUGAO DE ESTRUTURAS COGNITIVAS

INTRODUCAO

O artigo refere-se ao estudo de caso de um
menino com dificuldades na aprendizagem
escolar, submetido a uma avaliagao psicopeda-
gdégica no Nucleo de Pratica Psicopedagdgica
da Faculdade Metodista Granbery (NPPFMGQG),
espaco reservado para realizacao de atividades
praticas supervisionadas, dentro do curso de
pés-graduacao em Psicopedagogia Clinica e Ins-
titucional. Foram utilizados varios instrumentos
avaliativos, no entanto, neste estudo, vamos nos
deter, mais especificamente, na aplicacao das
provas operatorias piagetianas, momento em que
a crianca apresentou dificuldade nas habilidades
do raciocinio ou operacdes mentais.

O resultado da andlise das provas operatérias
demonstrou que, apesar de estar com 9 anos
completos, a crianga encontrava-se em proces-
so de transicdo do nivel pré-operatério para o
operatério concreto, revelando que seu ritmo
de desenvolvimento do raciocinio estava mais
lento, abaixo da média, pois a idade em que as
criancas passam por essa transicao estd entre os
6/7 anos'?. As provas apontaram que ele ainda
nado havia desenvolvido estruturas cognitivas
que viabilizam operac¢oes de conservacao, de
classificacao, seriacao complexa e operacoes es-
paciais (medida de espaco uni e bidimensional).

Portanto, o objetivo deste artigo é refletir
sobre o papel que a analise das provas opera-
torias tem na intervencéo psicopedagdgica que
trata do desenvolvimento do raciocinio a partir
de experiéncias ativas, desenvolvidas dentro de
propostas de atividades interventivas que visam
ao avancgo cognitivo de sujeitos com dificuldades
no processo de desenvolvimento do pensamento
légico. O referencial tedrico fundamenta-se na
teoria de Jean Piaget e nas contribuicoes de
Vygotsky para o processo de intervencao.

SOBRE OPERACOES MENTAIS E PROVAS

OPERATORIAS NA PRATICA PSICOPE-

DAGOGICA

Operacdo é um termo de uso plurissémico,
pois, conforme o contexto, ele adquire um sentido

proprio. Dentro da perspectiva piagetiana, ganha

um sentido muito preciso. Destaca-se que
(...) o termo operacao adquire conotagoes
variadas, dependendo da area de uso do
conceito. Na matematica, a palavra ope-
racao tem um sentido preciso, referindo-
-se as operacbdes de adicdo, subtracédo,
multiplicagao e divisdo dos numeros. No
ambito da cognicao refere-se as habili-
dades do raciocinio ou das operagoes
mentais.®

Podemos dizer, entdo, que operacdes mentais
sdo habilidades do raciocinio. Este, por sua vez,
representa “um mecanismo cognitivo que utili-
zamos para solucionar problemas (simples ou
complexos), em suas mais diferentes formas de
contetidos (verbal, numérico, espacial, abstrato
e mecanico)"*.

O raciocinio s6 alcanca a ldgica, permitindo-
-nos solucionar com sucesso diferentes pro-
blemas, ap6s um lento e gradual processo de
desenvolvimento cognitivo. Foi este, justamente,
o foco da pesquisa de Piaget, que, por meio de
situacOes experimentais com criangas e jovens,
investigou essa evolucao pela qual passa o ra-
ciocinio até o momento em que se torna capaz
de realizar operacoes mentais, “forma mais de-
senvolvida de nossa inteligéncia'”.

O desenvolvimento da l6gica segue um curso
que vai da acdo a operacado, passando inva-
riavelmente por estdgios, até atingir um nivel
superior, caracterizado pela presenca das opera-
coes mentais, que sao habilidades do raciocinio,
nas quais a presenca da logica é efetiva como
instrumento do pensamento. Piaget define uma
operacao como uma acéao interiorizada, reversi-
vel, coordenada a outras agoes, em estruturas
operatodrias de conjunto®®.

As provas operatérias sdo instrumentos “de
avaliacao intelectual individual"’ que permitem
investigar se o sujeito ja atingiu um estagio
cognitivo no qual é capaz de realizar operacoes
mentais. Elas ddo um bom direcionamento do
nivel de raciocinio 16gico, indicando em qual
dos estagios piagetianos o sujeito avaliado se
encontra.

Rev. Psicopedagogia 2018; 35(107): 242-53

243




Morages APA

De forma bastante sucinta, cada um desses
estdgios pode ser assim descrito: a) Estagio
sensorio-motor (0-2 anos). Comportamento
basicamente comandado pelos sentidos e pela
acao motora. Ainda ndo ha operagoes propria-
mente ditas, nem pensamento 16gico; b) Estagio
Pré-operacional (2-7 anos). Aparecimento da
capacidade representacional. As operacoes e
o raciocinio sdo pré-légicos ou semildgicos; c)
Estagio das operacdes concretas (7- 11 anos).
As criancas desenvolvem os “primoérdios de
uma logica propriamente dita"!, j& realizando
operacoes logicas, mas somente sobre situacoes
reais e objetos manipuldveis (ndo abstratos) e
sO raciocinam em cima de problemas concretos
com, somente, uma variavel; d) Estdgio das ope-
ragoes formais (12-15 anos ou mais). O jovem
passa a raciocinar tanto por hipéteses quanto
por objetos, aplicando as operacodes logicas a
qualquer classe de problemas, isto é, ja consegue
raciocinar em cima de proposicoes de enuncia-
dos verbais, de simples hipdteses.

As provas sdo numerosas, podendo ser con-
tadas em véarias centenas’, apropriadas a idades
especificas e as problematicas do sujeito; porisso,
no presente artigo, vamos nos referir somente as
provas que utilizamos na avaliacdo psicopedago-
gica em questdo. Sao provas que avaliam a cons-
trucdo de operagoes mentais (l6gico-matematicas
e infralégicas) de conservacdo, classificagao,
seriacao e de mensuracao espacial.

As provas para verificacao da construcao
da estrutura de conservacao avaliam se o su-
jeito conserva uma dimensdao do objeto ante
alteracdoes em outra dimensoes®. As provas para
investigacao da construcao da estrutura de clas-
sificacdo avaliam se a crianca ja adquiriu a nogéo
de classificacao, possibilitando “ao sujeito reunir
simultaneamente objetos segundo suas seme-
lhancas ou diferencas, pelo que se torna capaz
de lidar com a composicao aditiva de classes'"’.

As provas que verificam a construcao da
estrutura de seriacdo avaliam a capacidade de
colocar os elementos em série, ordem crescente
ou decrescente de tamanho, peso ou volume. J&
as provas que objetivam a verificacao da constru-
cao da estrutura de espaco investigam condutas

de mensuracao em relagdo a dimensdes (altura,
largura e profundidade ou comprimento).

O psicopedagogo encontra nas provas pia-
getianas um importante instrumento avaliati-
vo do nivel de desenvolvimento cognitivo do
aprendente, ja que elas possibilitam constatar
o desenvolvimento ou nao de uma gama imen-
sa de construcoes cognitivas, como a noc¢ao de
conservacao, operacoes légicas de classificacao,
de seriacao, de compensacao. Pode-se avaliar
também se o sujeito j& construiu os conceitos
de ntimero, espaco, tempo, ordem e velocidade.

Dentro do pensamento formal, verificar se
j& é capaz de operagdes mais complexas como
a légica da probabilidade, a combinatéria e a
inducdo de leis. As provas operatdrias podem
indicar que o sujeito investigado encontra-se
num estdgio de desenvolvimento cognitivo,
segundo Piaget, abaixo do esperado para sua
idade cronoldgica; fato que pode explicar muitos
fracassos escolares, posto que é cobrada desse
aluno uma aprendizagem de contetudos para a
qual ele ainda néo esta pronto cognitivamente.

As provas piagetianas sdao importantes tam-
bém no processo interventivo psicopedagdégico.
"As informacoes que colhemos com a aplicacao
das provas operatoérias servem de base para
a elaboracdo de um projeto de intervencéo"’,
pois contribuem para que o psicopedagogo
compreenda “onde estdao as lacunas e pontos
falhos da atividade légica. Em consequéncia,
ele saberd que operacoes, que tipo de estrutu-
ras, que nocoes, deste ou daquele dominio de
conhecimento, deverd construir com a crianca'’.

O CASO JOAO

Jodo (nome ficticio) foi o participante do
estudo de caso. Trata-se de uma crianca que, na
época da avaliacdo psicopedagogica, contava
9 anos de idade e cursava o 4° ano de ensino
fundamental em uma escola publica. A avalia-
cdo foirealizada no ano de 2016, em 14 sessoes.
Nao citaremos todos os instrumentos avaliativos
utilizados, limitando-nos, aqui, as provas opera-
torias, uma vez que foi o ponto da avaliacao que
mais nos chamou a atencao.
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Foram aplicadas 11 provas operatorias, a
saber: provas de conservacdo (nimero, ma-
téria, area, liquido e de comprimento); prova
de seriacdo complexa; provas de classificacao
(dicotomia, inclusdo de classes e intersecdo de
classes) e provas de espaco (unidimensional e
bidimensional). Os modelos dessas provas, con-
tendo todas as etapas da aplicacao, encontram-
-se no livro de Sampaio®.

De acordo com os resultados encontrados, Joao
apresentou dificuldade nas habilidades do racio-
cinio. Dentre as 11 provas, somente em duas ele
demonstrou estar no estagio operatério concreto.
Em quatro delas, apresentou respostas condizentes
com o pré-operatério, e em cinco provas, ou seja,
na maioria, respostas referentes a transicao do
pré-operatério para o operatério concreto.

Nas provas de conservacao, somente na de
conservacao de numero Jodo demonstrou que ja
havia atingido o estagio operacional concreto.
Suas respostas, segundo a teoria de Piaget, fo-
ram cognitivas, ou seja, baseadas em raciocinio
légico, demonstrando pensamento caracterizado
pelo raciocinio transformacional, descentracao,
reversibilidade e auséncia de egocentrismo?. Nas
demais provas de conservacao, permaneceu no
estdgio pré-operatério, sendo que nas provas
de conservacdo de superficie e comprimento,
as respostas de Jodo apontaram sua transicao
do pensamento pré-operatdrio para o primeiro
subestagio do operatério concreto, pois suas
respostas oscilavam, ora conservando, ora nao.

Os resultados das provas de classificacao
apontaram que Jodo atingiu o estdgio operacio-
nal concreto na prova de dicotomia, contudo, nas
provas de inclusao e de intersecéo de classes, ele
apresentou respostas que condizem com as de
uma crianca em fase de transicao entre a acao
e a operacdao. Na prova de seriacao complexa,
os resultados também apontam para a fase de
transicao de Joao.

As provas de espaco investigam condutas
de medida em relacdo a dimensdes. Na prova
unidimensional, investigamos as condutas do
sujeito em relacdo a uma dimenséao (altura); na
bidimensional, a capacidade de localizar um

ponto, relacionando duas dimensodes (altura
e largura). As respostas de Joao foram todas
embasadas em apreciagoes exclusivamente
visuais, nado utilizando os materiais disponiveis
para medigao.

Para a aprendizagem dos conteudos curricu-
lares do 4° ano do Ensino Fundamental, é ne-
cessario que o aluno tenha alcangado um nivel
de desenvolvimento cognitivo condizente com o
estdgio operatdrio concreto. O fato de Jodo estar
em processo de transicao do nivel pré-operatorio
para o nivel operatério concreto pode nos ajudar
a entender suas dificuldades de aprendizagem
em leitura, escrita e calculo. Um exemplo é o fato
de que ele ainda ndo é capaz de realizar ope-
racoes de intersecdo de classe devido a falta de
recursos cognitivos, ou seja, ainda nao trabalha
o multiplicativo; consequentemente, nao con-
segue solucionar problemas de multiplicagao®.

De acordo com os resultados obtidos na apli-
cacao das provas operatdrias, Jodao apresentava,
segundo a teoria de Piaget, um ritmo de desen-
volvimento do raciocinio mais lento do que a
média, o que néo é necessariamente indicador
de potencial abaixo da média®. Esses resultados
apontaram a necessidade de um processo inter-
ventivo psicopedagdgico, a fim de auxilid-lo a
avancar cognitivamente.

PROPOSTAS DE INTERVENCAO PSICO-

PEDAGOGICA

Nossa proposta interventiva visou mediar
a aquisicao de estruturas logicas de Jodo que
ainda estdao em processo de maturagao. Para
tanto, propusemos intervencodes especificas por
meio das quais o sujeito explora ativamente o
meio, agindo sobre o real. E é desta forma, que,
"efetivamente, colocando em acao os esquemas
que ele possui nas situagdes-problema, é que
chegard a encontrar outros, mais apropriados e
de maior mobilidade e eficiéncia'’?, construindo,
assim, as estruturas que lhe faltam.

A acao do psicopedagogo, vista como me-
diadora das aquisicoes operatérias de Jodo, vai
ao encontro do conceito de zona de desenvol-
vimento proximal (ZDP) definido por Vygotsky.
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De acordo com ele, a ZDP é a distancia entre
dois niveis do desenvolvimento do sujeito: o
nivel de desenvolvimento real (NDR) e o nivel
de desenvolvimento potencial (NDP)'.

O NDR ¢ a capacidade de o sujeito realizar,
de forma independente, determinadas tarefas.
E aquilo que ele ja conquistou através de es-
truturas operatoérias ja amadurecidas. O NDP é
a capacidade de o sujeito desempenhar tarefas
com a assisténcia de outros sujeitos mais expe-
rientes, mais capazes (mediacao). Representa
o que ele ainda nao alcancou, porém esta pro-
ximo de conseguir''. Vygotsky esclarece que
a ZDP "define aquelas funcoes que ainda nao
amadureceram, mas que estdo em processo de
maturacao, funcodes que amadurecerao, mas que
estdo presentemente em estado embriondario"°.

O conceito de ZDP é aplicavel no caso Jodo,
uma vez que, estando em transicao entre estagios
cognitivos, ele ja adquiriu algumas estruturas
necessarias a construcao do pensamento logico,
mas necessita de ajuda para que outras estru-
turas cognitivas, ainda segundo o pesquisador
russo, em "brotos” desabrochem?. Vygotsky, de
uma forma metaférica, compara processos cog-
nitivos em maturacdao com brotos, ou seja, com
o processo de desabrochar. J& Flavell compara
tais processos da cognicao com um descongelar,
destacando que este descongelamento déa-se
na transicdo do pensamento pré-operacional
para o operacional concreto'?. Segundo ele,
"as estruturas rigidas, estaticas e irreversiveis,
que caracterizam a organizacao do pensamento
pré-operacional, comecam, segundo palavras
de Piaget, a 'descongelar-se’ e tornam-se mais
flexiveis, moveis e, acima de tudo, descentradas
e reversiveis em seu funcionamento''?.

Este processo de descongelamento das estru-
turas pré-operatoérias ja estava em andamento
no caso de Jodao, fato que favorece a construcao
de uma ZDP, através da mediacdo psicopeda-
gogica. Assim, partindo do que Jodo ainda nao
alcancou, mas que estd préximo de alcancar,
propusemos, através de atividades especificas,
experiéncias que possibilitassem a ativacao de
zonas de desenvolvimento intelectual que estao

desabrochando ou descongelando, auxiliando
seu avanco cognitivo.

A) Proposta para auxiliar o desenvolvimento

da nocao de conservacao

“Uma operacao ¢ aquilo que transforma um
estado A em um estado B, deixando, pelo me-
nos, uma propriedade invariante no decurso da
transformacao”!®. A esse invariante (que pode
ser o peso, a quantidade de massa, a area, o
comprimento etc.) do sistema de transforma-
coes, Piaget deu o nome de nocao ou esquema
de conservacdo. A nocao de conservacao é uma
estrutura operatoria baseada num raciocinio
dedutivo!®, que comeca a ser adquirida por volta
dos 7 anos, proximo do término do estdgio pré-
-operatorio?.

Ha dois esquemas evolutivos que, de forma
conjunta, contribuem para a aquisicao da con-
servacao'®'; sdo eles: a capacidade geral para
multiplicar relagdes e o atomismo. A primeira
consiste num modelo de agrupamento cogni-
tivo que permite ao sujeito chegar a nocao de
conservacao através da capacidade de multi-
plicar relacoes, como no caso do experimento
da conservacao de liquido, quando o conteudo
do recipiente A é transvasado no recipiente B,
mais largo e mais baixo do que A. Para a crian-
ca que ja adquiriu a capacidade de multiplicar
relacoes, serd facil perceber que B tem a mesma
quantidade de liquido que A, pois apesar de ser
mais baixo do que A, ele é mais largo. Isso é
uma forma de multiplicar rela¢oes: "mais largo",
porém "“mais baixo", isto é, relacionar as duas
dimensbdes a0 mesmo tempo e ser capaz de ra-
ciocinar que a alteracao em uma delas compensa
a alteracao em outra.

Nestas propostas, centramo-nos no atomis-
mo, deixando a multiplicacao de relacoes para
o0 momento em que apresentarmos as propostas
para a aquisicao das classificacoes e seriacoes,
pois ela é um elemento 16gico cujo dominio
exige a aquisicao anterior dessas operacoes.
O atomismo consiste no fato de reconhecer o
todo e suas partes. Flavell'? exemplifica a rela-
cdo entre atomismo e conservacao da seguinte
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forma: “E mais provéavel que surja a nocao de
conservacao se a criancga for capaz de conceber
a argila como um todo composto de pequenas
partes ou unidades que simplesmente mudam
de posicao relativa quando o todo tem sua forma
transformada”.

Desta forma, nossa proposta de atividade
para auxiliar o alcance da conservacao parte da
problematizacdao da nocgao do “todo" e das "par-
tes" ou atomismo. Sugerimos a leitura de Dolle &
Bellano’, que descrevem um trabalho realizado
com uma crianca de 6 anos, cujo objetivo “é
favorecer a construcdo da quantidade fisica e
numérica, pela constatacdo da invaridncia, tal
que: ‘o todo é igual a soma das partes'".

A crianga deve deslocar uma caixa pesada,
cheia de brinquedos. Proximo a crianca, coloca-
-se outra caixa vazia, idéntica a primeira. Pede-
-se para que ela empurre a caixa cheia e apos
algumas tentativas frustradas (muito peso para
ela), sugere-se que ela manipule a caixa, retiran-
do os brinquedos, sentindo o peso de cada um,
comparando-os. Ela age sobre a caixa e percebe
que cada brinquedo por si s6 ndo é tdo pesado;
é o conjunto das partes que torna o todo pesado
(nogdo continente, contetdo). A crianca deve-
T4 segurar a caixa vazia, sentindo sua leveza e
comparar com a caixa cheia de brinquedos. Isso
a auxiliard a reconhecer “que a quantidade total é
constituida de partes e, inversamente, que a soma
das partes é igual a quantidade e ao peso inicial"*?.

O psicopedagogo provoca o desequilibrio
cognitivo por meio de situacdes estimuladoras,
fazendo perguntas ou sugestoes que conduzem
a atividade, sem dar as respostas, o que também
acaba causando uma descentracao no pensa-
mento da crianca (por exemplo, Vocé sabe por
que a caixa é tao pesada?; O que podemos fazer
para deixd-la menos pesada?; Uma crian¢a da
sua idade disse que podemos retirar os brinque-
dos para diminuir o peso da caixa.; O que pesa é
a caixa, sdo os brinquedos ou tudo junto?, etc.)™.

Esta interacdo entre a crianca e o profissional
vai construindo a zona de desenvolvimento pro-
ximal, caminho em que a primeira, com o apoio
do psicopedagogo, vai atuando intelectualmente

por si mesma e avancando cognitivamente. Esta
atividade envolve a tomada de consciéncia de
uma sequéncia temporal (antes, agora, depois),
importante para o desenvolvimento do racio-
cinio transformacional; estimula a antecipacéo,
favorece o conflito cognitivo e a abstracao pseu-
doempirica.

O jogo de quebra-cabeca, que exercita as re-
lacoes entre as partes e o todo, também pode ser
utilizado para auxiliar Joao. Os jogos, utilizados
como ferramenta de trabalho psicopedagdgico,
“criam um contexto, em que se pode mostrar a
crianga ou ela pode verificar por si mesma, a
contradicao, o conflito e a ndo coeréncia entre
suas respostas”’. Tanto a atividade da caixa de
brinquedos quanto a utilizacao de quebra-cabe-
cas sao atividades que auxiliam a descentracao
do pensamento, a capacidade de reconhecer o
processo de transformacéo (raciocinio transfor-
macional), a reversibilidade operatéria e, con-
sequentemente, a diminuicao do egocentrismo,
todos pré-requisitos para o desenvolvimento das
estruturas de conservacao®.

B) Proposta para auxiliar a aquisicao da

classificacao légica

Piaget e Inhelder concluiram, apds experi-
mentos, a existéncia de trés etapas no desenvol-
vimento das operacdes de classificacao'*:

1. 2 Y2 a 5 anos: Denominada Cole¢ées
figurais, marca a fase em que a crianca
faz a classificacao baseada ndao em se-
melhancas e diferencas (ou seja, numa
légica), mas numa configuracdo comple-
xa, formando com o conjunto de objetos
um trem ou uma casinha ou "apenas uma
configuracdo sem sentido"'?;
5Y%2a7-8 anos: Cole¢ées ndo figurais, fase
marcada pela capacidade que a crianca
conquista de formar grupos de objetos,
baseando-se em suas semelhancas.
Torna-se capaz de subdividir uma classe
em subclasses (classe B e suas subclasses
A e A, ou seja, B = A + A), no entanto,
ela ainda ndo domina a relacdo de in-
cluséao entre elas, isto é, a capacidade de
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reconhecer que uma classe B € maior do
que uma de suas subclasses e a inclui, o
que pode ser resumido pelas equacgoes
légicas A= B-AeA=B-A.

Por volta dos 8 anos: Fase da Classifica-
cdo operatdria, na qual a crianca passa
dominar a relacao de inclusao; por isso,
é denominada também de classe-inclusao
ou inclusdao de classes. Para Piaget, o
dominio da relacdo de inclusao "é a
condicao sine qua non de uma cognicao
operacional concreta da classificacao
légica"*?.

As respostas de Jodo nas provas operatorias
de classificacdo indicaram que ele, apesar de
ainda nao dominar a relacao de inclusao, mos-
trou-se em vias de fazé-lo, estando em transicao
para a conquista de uma estrutura operacional
concreta de classificagoes. Fato que reflete uma
atividade cognitiva marcada pela “mistura de es-
truturas anteriores organizadas, mas improprias,
e o uso hesitante e esporadico de novas estru-
turas ainda incompletamente organizadas'!?.

Para Piaget!?, o alcance da capacidade de
relacdo de inclusao exige que a crianca coordene
duas propriedades de classe que devem estar
em estreita correspondéncia: a amplitude e o
tamanho. A amplitude de classe corresponde
as qualidades comuns aplicadas aos elementos
que compdem uma classe’®; o tamanho de classe
refere-se ao numero total de elementos que
possuem as qualidades necessdrias, isto é, que
obedecem ao critério exigido para sua inclusao
numa classe logica.

Em vista da importancia dessas duas proprie-
dades no processo de aquisicao da relacao de
inclusao e, consequentemente, da classificacdao
operatoria, nossa proposta interventiva para
auxiliar Joao volta-se para o processo de cons-
trucao da amplitude e da extensao de classe,
através da experiéncia ativa, da manipulacao
de material concreto, baseando-se em praticas
cognitivas importantes, como a observacao e
a comparacao. Propusemos uma atividade na
qual acoes fisicas e mentais contribuem para a
reorganizacao cognitiva.

Inicialmente, apresentamos a crianca objetos
diversos (diferentes tamanhos, cores, texturas,
cheiros, gostos, formas). Sugerimos: revistas, li-
vros, jornais; tecidos e papéis de texturas e cores
diferentes; objetos de madeira, plastico, metal,
papel; jogos, brinquedos e brincadeiras (pode-
mos usar os blocos Logicos, Material Dourado
e Barrinhas de Cuisenaire); plantas diversas;
pecas de vestuario; utensilios de cozinha, de ba-
nho; figuras de pessoas e animais; cds de estilos
musicais diferentes; alimentos (doces, salgados,
azedos e acidos); instrumentos musicais, etc.

Esse material deve ser observado, utilizando-
-se todos os sentidos que os objetos permitem
(observacdo visual, auditiva, olfativa, gustativa e
tatil) e, posteriormente, comparados. A observa-
cdo e a comparacao sao capacidades cognitivas
consideradas fundamentais para o alcance da
capacidade de classificar logicamente®.

Partindo, entao, da observacao e da compara-
cdo dos objetos, através de perguntas e sugestoes,
vamos auxiliando a crianca a perceber as caracte-
risticas deles, bem como distinguir as semelhan-
cas e diferencas entre eles; a partir dai, perguntar
quais sdo as qualidades que permitem coloca-los
num mesmo grupo; desta forma, a crianca estara
estabelecendo os critérios de classificacao que
determinarao quais objetos integrarao um grupo
(amplitude de classe). E importante que a propria
crianca estabeleca esses critérios de classificacao
de modo a organiza-los em diferentes grupos.

Para trabalhar o tamanho de classe, devemos
problematizar os quantificadores intensivos
“nenhum", "alguns"”, “todos", proporcionando
experiéncias que possibilitam a construcao
permanente de estruturas de extensao (ou ta-
manho) de classes'*3. Inicialmente, a crianca
deve construir o conceito “do todo e das partes”,
para s6 depois utilizar as no¢cbes numéricas de
“nenhum"”, "todo" e "alguns”, em atividades que
trabalham a inclusdo’. A consolidacdo desses
conceitos abre caminho para a relacao entre a
amplitude e o tamanho de classe, permitindo
que a crianca domine a inclusao.

Essa atividade deve ser repetida durante
algumas sessdes, sempre variando o material.
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Outra atividade que podemos também utilizar é
o jogo de domino, fora da proposta tradicional®.
Propbe-se uma atividade em que as pecas sejam
reunidas, segundo um determinado critério (por
exemplo, em pecas pares e impares). A crianca
deve "descobrir e criar formas de organizar as
pecas, buscando critérios de classificacao cada
vez mais abrangentes. O objetivo final € encon-
trar um critério que retina todas as pecas"'®.

C) Proposta para auxiliar a aquisicao da

seriacao légica

A seriacao consiste numa operacao em que
hé ordenacéao ou disposicao dos elementos em
ordem crescente ou decrescente, isto é, dispo-
sicdo “numa série transitiva, assimétrica como,
por exemplo, A<B<C<D<E etc"?. Segundo
Piaget!’, a crianca passa por algumas etapas
evolutivas até alcancar a seriacdo operatoria.
Quando deve seriar um conjunto de palitos de
tamanhos diferentes, observamos que, em torno
dos 4/5 anos, ela nao consegue seriar, fazendo
pares ou trios, sem observar a linha de base.
Com 5/6 anos, seria por tateios empiricos, isto
é, por meio de tentativas de ensaio e erro “que
constituem regulacoes semirreversiveis, mas nao
ainda operatorias'®. Ainda ndo consegue seriar
com o anteparo. Finalmente, por volta dos 7/8
anos, torna-se capaz de seriar, utilizando a linha
de base, por meio de um método operatdrio,
como por comparacao de dois a dois, do menor
para o maior, refletindo, assim, a reversibilidade
por reciprocidade. Agora, jd é capaz de seriar
atrds do anteparo. O ponto alto ou coroamento
da seriacdo logica ¢ a transitividade que "pos-
sibilita a compreensao de que se A=B e B=C,
logo A=C"18,

O resultado da prova de seriacao aplicada em
Jodo revelou a fase de transicao em que ele se
encontra. Houve um momento em que utilizou
um método operatério, no entanto, ele oscilou e
nao conseguiu dar continuidade a seriacao. Tudo
indica que ainda nao ha uma estrutura pronta
de seriacao, ela estd se formando. Observamos
uma atividade cognitiva em que ha mistura de
estruturas anteriores, inadequadas a realizacdo

da prova com éxito, com estruturas novas, mas
ainda imaturas para se alcancar esse éxito.

Nossa proposta para auxilid-lo na aquisicao
da seriacdo logica envolveu atividades de se-
riacdo com vérios tipos de material (objetos da
sala de atendimento, pessoas, objetos escolares,
brinquedos, livros, revistas, guloseimas, entre
outros), focando a capacidade de multiplicar re-
lacgoes, ou seja, de construcao da nogao de relacao
direta e inversa entre os elementos de uma série
assimétrica. Para Piaget, a crianca pré-operatéria
ainda é incapaz de fazer essa relacao, é incapaz
de descentrar, o que justifica seus insucessos
em seriacoes logicas. Jodao ainda ndo dominava
completamente essa capacidade de percepcao
simultdnea entre os elementos de uma série.

Inicialmente, a crianca devera observar e
comparar dois elementos (A e B), iniciando a
construcdo de uma série assimétrica. A seguir,
o psicopedagogo entrega um terceiro elemento
(C) e pede para ela compara-lo ao primeiro e,
depois, ao segundo elemento, de forma que Joao
va construindo a nocdo de que o elemento B
deve ser maior do que A e menor que C para ser
inserido entre eles numa série crescente. Gra-
dativamente, vamos aumentando o numero de
elementos da série, que pode ir, mais ou menos,
até o décimo elemento.

Isso deve ser feito devagar, durante algumas
sessOes, sempre variando o material. Depois,
podemos pedir para que ela desenhe, pinte ou
modele elementos de uma série (por exemplo,
trés animais ou trés pessoas), colocando-os em
ordem crescente e decrescente de tamanho. A
modelagem pode ser feita em argila, massinha,
papel maché ou em biscuit. Estes trés ultimos
podem ser fabricados durante a sessao, o que
torna sua utilizacao ainda mais significativa
para a crianca.

Sugerimos também a utilizacdo do jogo de
domin para trabalhar a seriacao, pois ele exige
que o jogador estabeleca a relacao direta e inver-
sa entre as pecas, de modo a construir a série. Os
jogos de tabuleiro, como a Trilha, também tém
essa exigéncia e, sdo, portanto, bons instrumen-
tos de trabalho na intervencao psicopedagdgica.
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D) Proposta para auxiliar a construcao de

operacoes espaciais de mensuracao

As provas operatérias apontaram que Joao
ainda nao havia atingido a mensuracao opera-
toria, ou seja, ele ainda néo tinha consciéncia
de que "um comprimento é composto de uni-
dades de comprimento de tamanho arbitrario
e pode ser medido por meio da aplicacao de
uma destas unidades ao longo do comprimento
total"!2. Joao limitou-se a "medir" por meio de
estimativas perceptuais somente, nao utilizando,
em momento algum, o material disponivel para
mensuracao, recorrendo somente a apreciacao
visual.

De acordo com a teoria piagetiana, a conquis-
ta da medida operatéria segue uma sequéncia
evolutiva que engloba trés estdgios®!2: Inicial-
mente, ocorrem apreciacoes exclusivamente
visuais e globais. Num segundo momento, a
crianga utiliza o préprio corpo como elemento
de medida, estagio “interessante porque pre-
nuncia a verdadeira mensuracao'!2. O terceiro
estdgio caracteriza-se pela utilizacdo de ou-
tros instrumentos de medida que nao o corpo.
Apresenta dois momentos: o inicial, em que o
sujeito s6 utiliza instrumentos de mensuracao
exatamente do mesmo tamanho ou maior do
que objeto a ser medido, pois, por enquanto,
ainda néo é capaz de aplicar repetidamente um
instrumento de mensuracao menor ao longo do
objeto medido, funcionando como uma unidade
de medida. Isso ocorre somente no segundo
momento, marcando o alcance da mensurac¢ao
operatoria, geralmente, em torno dos 8 anos de
idade, aproximadamente® 8.

Jodo apresentava respostas que o inclui-
am no primeiro estdgio, ou seja, no estagio de
uma crianca que se encontra no pré-operatorio
intuitivo global. Por isso, nossa proposta para
ajudé-lo envolve atividades que percorrem os
momentos seguintes: primeiramente, trabalhan-
do o corpo durante a “medicdo" (caracteristica
do estdgio pré-operatoério intuitivo articulado) e,
posteriormente, utilizando outros instrumentos
de mensuracdo até a conquista da mensuracao
operatodria de dimensbes (operatério concreto).

Para comecar, sugerimos que a crianca meca,
utilizando o préprio corpo como elemento de
medida (bragos, dedos, maos, pés), objetos pe-
quenos, menores do que as partes de seu corpo
que serao utilizadas como instrumentos de men-
suracao. Ela deverad marcar, nas partes do corpo
que usar, o tamanho do objeto que mediu (por
exemplo, marcar no dedo o tamanho de uma bala
ou de um potinho de tinta guache).

Posteriormente, apos exercitar o estagio
acima, vamos inserindo outros materiais como
instrumentos de medicdo, também maiores do
que os objetos que serdo medidos. Podemos
utilizar bastoes, tiras de papel, barbante, entre
outros. A crianca deve seguir os mesmos passos
da atividade com as partes do corpo. Num mo-
mento seguinte, introduzimos instrumentos de
medicao menores do que o objeto a ser medido.
Perguntamos para ela, por exemplo: “Quantas
maos sdo necessarias para medir a largura desta
mesa?" ou "Quantos passos sao suficientes para
chegar da mesa a janela?".

As opcoes de trabalho sdo muitas. Podemos
pedir também que a crianca construa torres
com blocos l6gicos que tenham a altura de dez
dedos ou pedir que ela constate quantos palitos
de picolé sdo necessarios para medir a altura do
chéo até o alto da mesa.

Como estaremos trabalhando com a questao
da nocao espacial, seria interessante a utilizacao
de jogos que auxiliam a construcao das relacoes
espaciais como o jogo de Damas, o jogo de xa-
drez e a amarelinha.

CONSIDERACOES FINAIS

De tudo o que foi exposto, surgem algumas
ilacoes. Uma delas é o fato da contribuicdo que
a acao psicopedagogica pode dar ao processo de
desenvolvimento das habilidades do raciocinio,
quando embasada na teoria epistemoldgica de
Jean Piaget. O psicopedagogo encontra nos
dados piagetianos sobre o desenvolvimento da
cognicao valiosos instrumentos para sua prati-
ca. A leitura de Piaget permitiu a compreensao
do processo de construcao do conhecimento,
da origem e desenvolvimento do raciocinio,
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fornecendo importante suporte teérico tanto
para a avaliacdo quanto para a intervencao
psicopedagogicas.

A teoria piagetiana nos permitiu também o co-
nhecimento e a utilizacdo das provas operatoérias
como importante recurso avaliativo do processo
de desenvolvimento cognitivo do sujeito, uma
vez que possibilitam a identificacao do estagio
cognitivo no qual ele se encontra, revelando
a presenca ou nao de estruturas mentais que
sdo consideradas fundamentais para a génese
de determinadas habilidades do raciocinio. A
analise dos resultados obtidos com a aplicacdo
das provas piagetianas também contribui para o
trabalho interventivo, na medida em que aponta
0 que ainda precisa ser construido com o sujeito
dentro do dominio 16gico, a fim de promover o
avanco cognitivo.

Outra conclusao que surge é sobre a impor-
tancia da contribuicao da teoria de Vygotsky no
processo interventivo psicopedagogico. Piaget
explicou como o conhecimento se desenvolve
e nao como desenvolver o conhecimento no
processo educativo. E é ai que entra a contri-
buicdao de Vygotsky, que explicou como atuar
no desenvolvimento por meio da mediacdao de
outro individuo mais experiente. Por meio desta
mediacdo, ocorrera a ativacdo de zonas de de-
senvolvimento cognitivo que estao em processo
de maturacao, ou seja, das zonas de desenvolvi-
mento proximal (ZDP).

Uma terceira conclusdao emerge do fato de
que, muitas vezes, os problemas de aprendiza-
gem que as crianc¢as apresentam e que as levam
aos consultorios psicopedagogicos podem ser
consequéncia de métodos pedagdgicos inade-
quados que desconsideram ou mesmo desco-
nhecem uma pratica baseada numa abordagem
desenvolvimentista.

Piaget nao elaborou uma teoria sobre educa-
cdo, no entanto, os resultados de suas pesquisas
oferecem uma contribuicao inquestionavel para a
pratica educacional. Descortinam conhecimentos
que promovem a compreensao da forma e do
tempo de aprendizagem de criancas e jovens,
instrumentalizando os profissionais na elaboracao

de curriculos e na pratica em sala de aula, res-
peitando o nivel de desenvolvimento cognitivo
dos aprendentes, ndo os sobrecarregando com
conteudos para os quais eles ndo tenham desen-
volvido as estruturas cognitivas necessdrias.

O profissional que estuda Piaget e Vygotsky
sabe que, se o ensino esta acima das capacida-
des cognitivas do aluno, a aprendizagem nao
acontecera. O caso de Jodo é um bom exemplo.
Na escola, exige-se dele, uma crianca de 9 anos,
ou seja, supostamente no estagio das operacoes
concretas, que resolva problemas matematicos
sem o uso de material concreto.

Atitude que denota o desconhecimento do
fato de que algumas criancas da idade do su-
jeito desta pesquisa nem sempre apresentam o
desenvolvimento necessario para a compreen-
s@o e construcao de conteudos exigidos no ano
escolar que frequentam e que necessitam da
mediacdo do professor e da sua compreensao
sobre o uso de materiais manipulaveis para au-
xiliar na aprendizagem dos contetidos que lhe
estdo sendo apresentados.

A falta de recursos cognitivos nao as permi-
te resolver operacoes fundamentais de adigao,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo sem o auxilio
do concreto. Para Jodo, que se encontrava em
transicdo para o pensamento concreto, as conse-
quéncias que foram possiveis observar durante
o processo avaliativo referiam-se ao fracasso nas
provas, ao desinteresse pelas atividades escola-
res e a sua baixa autoestima.

Em suma, é preciso reconhecer o valor da
leitura de Piaget e de Vygotsky, tanto para o
profissional da Psicopedagogia quanto para o da
Pedagogia, pois auxiliam estes profissionais no
conhecimento do processo de desenvolvimento e
aprendizagem do ser humano. Esperamos contri-
buir com este artigo para a acao psicopedagoégica,
tanto para o processo avaliativo quanto para o in-
terventivo. Este estudo foi construido basicamente
com a leitura da teoria piagetiana, que muito nos
ajudou a entender o caso de Joao, possibilitando
um caminho tedrico seguro a nossa pratica, indo
das provas operatodrias as possibilidades de de-
senvolvimento das habilidades do raciocinio.
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SUMMARY
From operational tests to the cognitive structures construction:
A case study in Psychopedagogy

This paper presents a case study focused in the operational tests of Jean
Piaget used in a psychopedagogical evaluation of a 9-years-old child. The
analysis of the operational tests showed that the young boy exhibited a
slower reasoning rhythm compared to the average. Therefore, we presented
psychopedagogical intervention proposals, which were based on Jean Piaget
and Vygotsky theories, aiming to contribute to the development process of
the reasoning logical of individuals who exhibit learning disabilities, as

occurs to the person evaluated in this study.

KEYWORDS: Reasoning. Mental Operations. Operational Tests. Psycho-

pedagogical Practice.
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