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Resumo

Além do dominio nas habilidades de consciéncia fonol6-
gica, o aprendizado da leitura e escrita exige o desenvol-
vimento de outras competéncias, como, por exemplo, o
processamento visual, auditivo e fonologico. Tais habili-
dades devem ser conhecidas pelo professor alfabetizador,
pois ele precisa reconhecer as criancas com dificuldades
e buscar estratégias cognitivo-linguisticas para que elas
avancem. Objetivo: Desvelar a percep¢io de professores
sobre intervencio educativa de base fonica voltada a facili-
tacdo da aprendizagem inicial da leitura e escrita. Método:
Trata-se de estudo longitudinal, de intervencéo, realizado
com duas professoras do 2° ano do Ensino Fundamental I
de uma escola publica da cidade do Recife, PE. Ambas par-
ticiparam de uma intervencéo educativa realizada com sua
turma, em 12 encontros. Ao final de cada encontro, as pro-
fessoras responderam trés perguntas norteadoras sobre as
atividades realizadas. Resultados: A analise de conteudo
possibilitou a identificagio de quatro categorias tematicas:
1- Desafios da alfabetizacdo; 2- Estratégias facilitadoras
da aprendizagem da leitura e escrita; 3- Contribuicdes da
interveng¢do para o processo de alfabetizagio; 4- Contri-
buicdes da intervencio para a identificagio de criangas em
risco para os transtornos de aprendizagem. Conclusao:
De acordo com as professoras, a intervencio foi positiva,
contribuiu para o processo de facilitacdo da aprendizagem

Summary

In addition to mastering phonological awareness skills,
learning to read and write requires the development of
other skills, such as visual, auditory and phonological
processing. Such skills must be known by the literacy
teacher, as he needs to recognize children with difficul-
ties in the literacy process, and seek cognitive-linguistic
strategies for them to advance. Purpose: To unveil the
perception of teachers about phonics-based educational
intervention aimed at facilitating the initial learning of
reading and writing. Methods: This is a longitudinal
intervention study carried out with two teachers from
the 2 year of elementary school I of a public school in
the city of Recife, Pernambuco state. Both participated
in an educational intervention carried out with their
class, in 12 meetings. At the end of each meeting, the
teachers answered three guiding questions about the
activities carried out. Results: Content analysis allowed
the identification of four thematic categories: 1- Literacy
challenges; 2- Facilitating strategies for learning to read
and write; 3- Contributions of the intervention to the
literacy process; 4- Contributions of the intervention to
identify children at risk for learning disabilities. Con-
clusion: According to the teachers, the intervention
was positive, contributed to the process of facilitating
learning and enabled the early identification of students

Trabalho realizado na Universidade Federal de Pernambuco - Departamento de Fonoaudiologia, Recife, PE, Brasil.

Conflito de interesses: As autoras declaram ndo haver.

Fonte de auxilio: Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

1. Angélica Galindo Carneiro Rosal - Fonoaudiéloga; Doutorado em Saude da Crianca e do Adolescente; Pés-Graduacdo em Saude da Comunicagdo
Humana - Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Recife, PE, Brasil. 2. Ana Augusta de Andrade Cordeiro - Fonoaudiéloga; Doutorado em
Psicologia Cognitiva pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE); Departamento de Fonoaudiologia da UFPE; Recife, PE, Brasil. 3. Jéssica
Katarina Olimpia de Melo - Fonoaudidloga pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE); Pds-Graduacdo em Saude da Comunicacdo Humana
- UFPE, Recife, PE, Brasil. 4. Bianca Arruda Manchester de Queiroga - Fonoaudidloga; Doutorado em Psicologia Cognitiva pela Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE); Pds-doutorado em Fonoaudiologia pela Universidade Estadual Paulista Julio Mesquita Filho (UNESP); Pés-Graduagdo em

Saude da Comunicacdo Humana - UFPE; Recife, PE, Brasil.

Rev. Psicopedagogia 2022;39(120):344-52

344



Percepcao de professores alfabetizadores

e possibilitou a identificacdo precoce de escolares em risco
para transtornos de aprendizagem, sendo importante o
desenvolvimento de estudos de intervencédo de base fonica
para auxiliar a pratica docente no ciclo de alfabetizac3o.

Unitermos: Cognicdo. Linguagem. Aprendizagem. Al-
fabetizacéo. Professor.

Introdug¢ao

O papel da consciéncia fonoldégica sobre a
aprendizagem da leitura e escrita é amplamente
referenciado na literatura, ja que, em sistemas de
escrita alfabética, para a crianca aprender a ler e
escrever é necessario que perceba a relacio entre
os grafemas (letras) e os fonemas (sons). Para isso,
é fundamental que a crianca desenvolva habilidades
como: identificagdo, anélise, sintese, manipulacdo
dos componentes fonolégicos em niveis silabico e
fonémico, que séo habilidades relacionadas a cons-
ciéncia fonologica (Rosal et al., 2016; Zorzi, 2016).

Além do dominio nas habilidades de consciéncia
fonologica, o aprendizado da leitura e escrita exige
o desenvolvimento de outras competéncias, como,
por exemplo, o processamento visual, auditivo e
fonologico, que também sdo consideradas habilida-
des cognitivo-linguisticas (Rosal et al., 2020). Tais
habilidades devem ser conhecidas pelo professor
alfabetizador, pois ele precisa reconhecer as crian-
cas com dificuldades no processo de alfabetizacéo,
e buscar estratégias cognitivo-linguisticas para que
elas avancem.

Neste sentido, a pratica docente deve estar
pautada na evidéncia cientifica, o que tem sido
chamado de “Educacio baseada em evidéncia”.
Dentro desta linha, defende-se que o ensino
seja apoiado nos principios da Neuroeducacio,
que compreende a relacdo do cérebro, em suas
dimensdes cognitiva e afetivo-emocional, com a
aprendizagem da leitura e escrita, a fim de que
seja possivel selecionar estratégias pedagogicas
mais direcionadas as necessidades dos escolares
(Oliveira, 2015; Filipin et al., 2017).

Dentre essas estratégias, a literatura destaca
o ensino explicito da rela¢do grafema-fonema,
ou seja, a instrucdo fonica. A instrugio fonica é

at risk for learning disorders, being important the deve-
lopment of phonics-based intervention studies to help
practice teacher in the literacy cycle.

Keywords: Cognition. Language. Learning. Literacy.
Teacher.

considerada necessaria para auxiliar os alunos na
apropriacdo do sistema alfabético, possibilitando
que estes adquiram, gradualmente, maior autono-
mia na leitura e escrita. Assim, o método fénico
tem sido considerado uma importante ferramenta
para assegurar ao educando o desenvolvimento
competéncias fundamentais na fase inicial de
escolarizacdo (Barbosa & Souza, 2017; Sargiani
& Maluf, 2018). Programas baseados na Neuroe-
ducacio e voltados a identificacdo e intervencéo
precoce nos transtornos de aprendizagem vém sur-
gindo no Brasil e no mundo nas ultimas décadas.
Dentre eles, destaca-se o Response to Intervention
Model (RTI), conhecido no Brasil como Modelo
de Resposta a Intervenc¢do (Almeida et al., 2016;
Laménica & Britto, 2017; Batista & Pestun, 2019).

O RTI consiste em um processo de intervengoes
organizadas em multiplos niveis ou camadas, nos
quais se aumenta progressivamente a intensidade
da instrucéo de acordo com a resposta dos esco-
lares. A camada 1, que é tomada por base para o
presente estudo, caracteriza-se pelo ensino regular,
rastreamento universal, intervencéo coletiva e mo-
nitoramento do progresso das criancas identificadas
como de risco para os transtornos de aprendizagem
(D. Fuchs et al.,, 2012). A intervencéo coletiva, nesta
camada, é realizada pelo professor e ocorre por meio
de instrucéo de conteddos e estratégias cientifica-
mente comprovadas, de acordo com a necessidade
da turma, para o desenvolvimento das competéncias
necessarias para a aprendizagem (Almeida et al.,
2016; D. Fuchs et al., 2012).

Diante disso, o objetivo deste estudo foi desve-
lar a percepcdo de professores sobre intervencéo
educativa de base fonica voltada a facilitacdo do
processo de aprendizagem da leitura e escrita. Além
disso, de modo especifico, o estudo buscou descre-
ver a intervencdo aplicada aos professores, bem
como as estratégias utilizadas em cada encontro.
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Método

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica
em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, da insti-
tuicdo de origem, sob o parecer 091268/2015 CAAE
n°® 49097915.5.0000.5208 do Conselho Nacional de
Sadde. Trata-se de uma pesquisa longitudinal, de
abordagem qualitativa, realizada em uma escola da
rede publica de ensino da cidade do Recife-PE, no
periodo de fevereiro a julho de 2017.

Os sujeitos do estudo foram duas professoras do
ciclo de alfabetizacdo, ambas lecionando o 2° ano
do Ensino Fundamental I de uma escola ptblica. A
fim de ocultar os nomes proprios, as participantes
foram denominadas de P1 e P2. A participante P1
tinha 53 anos de idade, era formada em Magistério,
Licenciatura plena em Educagdo Artistica e pos-
suia Pos-Graduacdo em Educacdo. No momento
da coleta, tinha 28 anos de formada e atuava no
ciclo de alfabetizacdo ha 19 anos, trabalhando na
escola ha 6 anos.

A participante P2 ndo informou a idade, era
formada em Pedagogia, com Pés-Graduacido em
Educacdo Infantil. Possuia 13 anos de formada,
atuando no ciclo de alfabetizacdo ha 10 anos, porém
estava trabalhando na escola ha apenas um més. A
intervencao ocorreu em 12 encontros e foi dividida
em duas etapas: Na etapa I, foram apresentadas as
professoras algumas atividades voltadas ao desen-
volvimento de habilidades cognitivo-linguisticas
importantes para o sucesso da alfabetizagio, extra-
idas da obra “Pensando em imagens, sons, palavras
e letras: atividades para desenvolver competéncias
para o aprendizado da linguagem escrita” (Zorzi
et al., 2017a; Zorzi et al., 2017b).

O material supracitado é dividido em Caderno
do Aplicador (Zorzi et al., 2017a) e Caderno da
Criancga (Zorzi et al., 2017b). Contém um conjun-
to de 159 atividades que tém como foco, por um
lado, estimular processos cognitivos envolvidos
na aprendizagem e, por outro, propiciar conheci-
mentos fundamentais referentes a lingua enquanto
objeto de conhecimento.

As atividades selecionadas nesta etapa foram:
(1) Nomeacao seriada rapida: nomeacdo rapida
de estimulos organizados em sequéncia (animais,
cores, numeros e objetos); (2) Discriminagdo dos

Sons e Ritmo: discriminar sons em palavras, e re-
petir sequéncias ritmicas de palmas e batidas com
os pés; (3) Memoria Visual e Repeticdo de palavras
e numero: repetir sequéncias visuais por meio de
desenhos. E repetir oralmente a sequéncia de pa-
lavras e nameros.

Na etapa II, foi apresentada a metodologia “As
Letras Falam: Metodologia para Alfabetizagdo”
(Zorzi, 2016) que se baseia na instrucao fonica
para desenvolver competéncias fundamentais no
processo de alfabetizacdo. Essa metodologia propoe
atividades planejadas para promover, de forma sis-
tematica e eficaz, o aprendizado das regras de uso
e funcionamento do c6digo alfabético. O material é
composto por um manual de aplicacéo (para orien-
tacdo do profissional aplicador) e um caderno de
atividades, contendo 106 conjuntos de tarefas, que
totalizam cerca de 380 exercicios visando desen-
volver habilidades e competéncias que resultassem
no dominio da leitura e da escrita.

As Letras Falam esta dividida em seis partes:
Parte I - Desenvolvimento de habilidades metafo-
nologicas; Parte II - Desenvolvimento de conhe-
cimentos a respeito das letras; Parte III — Corres-
pondéncia fonema-grafema (letra/sons); Parte IV
- Desenvolvendo habilidades em leitura e escrita:
consolidando o processo alfabético de escrita; Parte
V — Complicando a escrita: atividades para o desen-
volvimento da compreenséo da diversidade silabica
e da ndo regularidade de correspondéncias entre
fonemas e grafemas; Parte VI — Praticando a escrita
e a leitura de palavras, frases e textos.

Todo material foi disponibilizado e impresso pela
pesquisadora e as professoras foram orientadas a
realizar as atividades com os alunos de maneira
livre, podendo utilizar os recursos que julgassem
necessarios para facilitar a aprendizagem deles, tais
como: escrita no quadro, recursos visuais, movi-
mentacio corporal, dentre outros.

A intervencdo ocorreu no periodo de aula, com
frequéncia de uma vez por semana, e duragdo média
de uma hora. A professora P1 colaborou com os 12
encontros planejados, enquanto a professora P2
colaborou apenas em 5 encontros, ministrando as
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atividades e colaborando com a pesquisadora. Os
encontros foram fotografados, filmados e registra-
dos em diario de campo.

E importante destacar que as professoras parti-
cipantes do estudo tiveram a formacéo continuada
por meio do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa (PNAIC), que aborda diferentes pers-
pectivas tedricas, com destaque para uma aborda-
gem sociointeracionista voltada ao letramento e
alfabetizacdo (Secretaria de Educacgio Béasica, 2012).

Além da coleta de dados pessoais dos professo-
res, foram realizadas entrevistas semiestruturadas
individuais, ap6s cada encontro, usando como base
as seguintes perguntas norteadoras: 1. O que vocé
achou da atividade?; 2. Vocé faria algo diferente
nessa atividade? Em caso positivo, O qué?; 3. Vocé
percebeu alguma mudanca nos alunos ap6s a ati-
vidade? Em caso positivo, Quais?

As entrevistas foram gravadas, posteriormente
transcritas na integra e analisadas por meio da
analise de conteiido na modalidade tematica pro-
posta por Bardin (2011). Tal andlise consiste em
um conjunto de técnica de analise qualitativa de
comunicag¢des, visando obter, por meio de proce-
dimentos sistematicos de descricio do contetdo
das mensagens, de modo a permitir a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgao/
recepcdo das mensagens, agrupando-as em catego-
rias tematicas.

A analise de contetdo (Bardin, 2011) é organiza-
da em trés fases: 1) pré-analise: compreende a leitura
inicial do material elaborado a partir da transcri¢do
das falas dos informantes e sistematizacao das ideias
iniciais; 2) exploragdo de materiais: consiste na ana-
lise, classificacdo e agregacgao das informacdes em
categorias tematicas; e 3) tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo: etapa de captar os conteu-
dos manifestos em todo o material coletado, sendo
realizada a justaposi¢do das diversas categorias,
ressaltando os aspectos considerados semelhantes
e os que foram concebidos como diferentes.

Resultados

A analise de conteudo das falas das professoras,
ao final de cada dia de intervencéo, possibilitou

a identificacdo de quatro categorias tematicas: 1.
Desafios do ciclo de alfabetizacdo; 2. Estratégias
facilitadoras para aprendizagem da leitura e escri-
ta; 3. Contribui¢des da intervengdo para o processo
de alfabetizacdo; 4. Contribuicdes da intervencéao
para a identificacdo de criangas em risco para
os transtornos de aprendizagem. A seguir serdo
apresentados alguns recortes de fala que ilustram
tais categorias

Desafios do ciclo de alfabetizacdo

Na categoria tematica 1, é possivel observar
os desafios enfrentados pelas professoras quan-
to a diversidade no nivel de escrita da turma, a
necessidade de apoio individualizado e questdes
relacionadas a atencdo dos alunos. E interessante
destacar que, na perspectiva das professoras, os
desafios estavam sempre relacionados a problemas
centrados nos alunos.

P2 - ... eu percebi que a sala é bem mista, ai

aquele aluno, por exemplo, que ta no pré-

silabico, ele tem dificuldade, entendesse? Pra
realizar essas atividades. Entao ela também serve
pra identificar esses niveis, como, também, pra
ajudar né?, porque ... vai comecando a entender

a questdo das silabas, da formacéo das palavras

e vai evoluindo.

A professora P2 ressaltou, ainda, nesta mesma
intervencdo, a importancia do apoio direcionado
e individualizado para os alunos com maiores
dificuldades, aqueles que se encontravam no nivel
pré-silabico.

P2 - ... quem realmente ta avancando né?, vai

avancando cada vez mais, agora, assim, aqueles

que tém dificuldade tem que ficar uma pessoa
junto né, pra produzir com eles as atividades.

Por sua vez, a professora P1, nas tarefas de me-
moria visual, destacou outros aspectos relacionados
aatencdo e questdes emocionais ligadas ao processo
de alfabetizacao.

P1 - ... a gente vé a dificuldade deles olharem

pra depois responder, porque tem que fazer logo

com medo de néo conseguir.

Rev. Psicopedagogia 2022;39(120):344-52

347



Rosal AGC et al.

Estratégias facilitadoras para aprendizagem
da leitura e escrita

Na segunda categoria tematica ambas as pro-
fessoras reconhecem o papel da consciéncia fo-
noldgica para a aprendizagem inicial da leitura e
escrita, isso fica evidente na fala de P1 no inicio da
aplicacdo da metodologia As Letras Falam — Parte I
- Desenvolvimento de Habilidades Metafonologicas,
silabas e rima.

P1 - Com certeza, porque no momento que
comeca a pensar sobre o som eles ficam mais
ligados, né? Na... Porque quando ele vai escrever
ele precisa estar com o som ja introjetado, entéo,
no momento que vocé trabalha com o som na
hora de escrever facilita a aprendizagem.

Ambas as professoras apontaram estratégias
facilitadoras da aprendizagem das criancas, a partir
do material da intervencdo, demonstrando outras
formas de realizagio das atividades. P1 na Parte III
- Correspondéncia Fonema-Grafema (letra/sons),
corresponder palavras escritas em letras maiusculas
e minusculas, evidenciou a quantidade extensa de
atividades. Ja P2 na Parte I - Desenvolvimento de
Habilidades Metafonoldgicas, atividades de dividir,
acrescentar, retirar e inverter as silabas, apontou
outras estratégias facilitadoras:

P1 - ... talvez assim ndo fizesse tanta quantidade

de uma vez sé.

P2 - Eu mostraria as silabas, ndo sé oral, eu

tipo... Poderia colocar a bolinha com as silabas em

cima pra formar ou tirar... Tinha outra que era...

a de marcar poderia fazer o que eu fiz com x, eu

poderia pedir pra pintar a bolinha, ndo mudaria

nao, aquela ndo. SO essa outra que acrescenta, né?,

a silaba ou tira, eu acho que eu mostraria pra que

eles associassem leitura e escrita, entendesse?

Contribui¢des da interveng¢ao para o
processo de alfabetizacdo

Esta terceira categoria revelou que, na perspec-
tiva das professoras, a intervencdo contribuiu de
forma positiva para o aprendizado dos escolares.

No recorte de fala da professora P1, em As Letras
Falam Parte III — Correspondéncia Fonema-Grafe-
ma (letra/sons), atividades de identificar consoante
e vogal em silabas em posi¢oes diferentes, pode-se
observar a maior percepcdo dos alunos nas tarefas.

P1 - ... Assim, quando eu pergunto “onde ta a

lingua?”, eles ja se ligam para procurar descobrir

onde fica a lingua para falar aquele fonema,

e... gostei muito, acho que eles estio bem mais

ligados.

Além disso, P1 também destaca nas atividades
de correspondéncias grafema fonema e nas ativi-
dades de completar palavras, respectivamente, os
aspectos relacionados a independéncia dos alunos.

P1 - Eu acho que eles estdo bem mais auto-

nomos...pouquissimos precisam de ajuda, ja

compreendem as atividades... ha... vao virando
apagina e ja vdo iniciando a proxima atividade.

Acho que tdo 6timas.

P1 - Eu acho, eu ja venho achando hé bastante

tempo que eles estio bem mais atentos, assim,

estdo com o ouvido mais apurado. Antes eles
passavam tempo procurando... a gente terminava

a palavra, eles ja estavam procurando a outra

para falar logo, entdo, acho que eles estao bem

mais atentos.

De modo complementar, a professora P2, apesar
de nao aderir bem a proposta, reconheceu, durante
as atividades de ritmo e silabas, que é necessario
aplicar a metodologia mais vezes para que as crian-
cas avancem no processo de alfabetizacéo.

P2 — Porque eu acho que é uma sequéncia, tem

que ‘vim’ outras vezes pra ‘vé.

P2 — Se fizer mais vezes vai melhorar.

Contribui¢coes da intervenc¢do para a
identificagdo de crian¢as em risco para os
transtornos de aprendizagem

Nesta categoria tematica, apenas a professora
P1, em dois encontros, nas atividades de corres-
pondéncia grafema fonema e identificacao dos fo-
nemas, respectivamente, conseguiu perceber como
a abordagem baseada nas habilidades cognitivo-
-linguisticas pode auxiliar a identificar criangas em
risco para os transtornos de aprendizagem. E o que
pode ser visto nos trechos de fala.

P1 - ... gostei muito, acho que eles estdo mais

ligados, em contrapartida, os que tém dificuldade

esta se evidenciando mais a dificuldade. Mas

assim sdo muito boas as atividades.
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P1 - Veja... hoje eu acho que ficou mais evidente
os alunos que tém dificuldade. A dificuldade
parece que ficou mais gritante, ficou mais,
ha... assim deu pra perceber especificamente a
dificuldade de alguns estudantes em realizar as
atividades.

Discussao

Um dos primeiros aspectos que chamam a aten-
cdo nos resultados foi a dificuldade em motivar
as professoras para participar da intervengao. De
modo especial, a professora P2 nio aderiu plena-
mente a proposta, apesar de ter assinado o TCLE
manifestando interesse em participar. Observou-se
que dos 12 encontros ela s6 colaborou em cinco
deles, e em um desses ainda solicitou a ajuda da pes-
quisadora. Apesar disso, a professora demonstrou,
em alguns momentos, compreender e reconhecer
a importancia da proposta, como foi mencionado
em alguns recortes de fala, o que sugere uma falta
de motivacdo para a atuagdo docente.

A literatura descreve que a falta de motivacgéo
de professores ocorre por diversos fatores, como a
falta de estrutura escolar, as limitacdes nos recursos
de trabalho, tensdes nas relacdes com os alunos
e pais, excesso de carga horaria e o baixo nivel
remuneratorio (Ferreira et al., 2020). Para o desen-
volvimento do processo educativo, além dos fatores
citados, deve haver investimentos em formacoes
continuadas e construcédo de redes de apoio para os
docentes (Chaves, 2016; Bartoszeck & Bittencourt,
2017). Uma pesquisa realizada com professores do
Recife (Chaves, 2016) buscou compreender a falta
de adesao de professores ao programa de formacio
continuada do Pacto Nacional de Alfabetizacido na
Idade Certa (PNAIC). Os resultados apontaram
que, apesar dos professores avaliarem de forma
favoravel o contetido e os beneficios do programa,
alguns fatores interferem em sua adesio, como,
por exemplo, questdes pessoais, motivos de saide,
disponibilidade de tempo e o interesse dos docentes.

Com relagéo aos desafios para a pratica docente,
na Categoria Tematica 1, nota-se a tendéncia das
professoras a atribuirem aos alunos a fonte das
maiores dificuldades no processo de alfabetizacio.

Outros aspectos, como lacunas na formacao docente,
nao siao mencionados. Essa é, sem duvida, uma ten-
déncia historica, que aponta a responsabilidade pelo
fracasso do processo de alfabetizag¢do ao proprio
aluno (Soares, 2004). Entretanto, pesquisa realiza-
da com o intuito de investigar o conhecimento de
professores sobre a Fonoaudiologia Educacional
e sobre a importancia das habilidades auditivas e
linguisticas para aprendizagem (Melo et al., 2021)
mostra que mesmo os professores experientes e, em
sua maioria, p6s-graduados possuem conhecimento
restrito acerca de importantes habilidades envolvidas
nesse processo de aprendizagem.

E valido ressaltar que o material proposto na
intervenc¢do nao foi necessariamente uma novidade
para as professoras, mas em todos os encontros se
discutia a finalidade de cada atividade, buscando
resgatar os principios da Neuroeducacdo para as
estratégias de ensino. Estratégias baseadas na Neu-
roeducacgdo permitem que o professor reconheca
que cada aluno aprende de maneira diferente. Desse
modo, o professor estard preparado para desen-
volver suas aulas explorando os diferentes estilos
de aprendizagem dos alunos, com vistas a utilizar
variadas estratégias pedagogicas, ressignificando
sua pratica docente (Filipin et al., 2017).

Nesse sentido, as politicas educacionais vém
sendo repensadas com base em evidéncias cienti-
ficas para a promocgéao da leitura e escrita, conside-
rando os estudos das neurociéncias. Tais estudos
tém mostrado a importancia da instrugéo fonica,
isto é, o ensino explicito sobre as relagdes entre
grafemas e fonemas é criticamente importante e
necessario, pois ajuda os alunos a compreender
como funciona o sistema alfabético (Sargiani &
Maluf, 2018; Zorzi, 2018).

Nesta perspectiva, a Politica Nacional e Alfa-
betizacdo (PNA), instituida pelo decreto n® 9765,
de 11 de abril de 2019, surge como um esforco do
Ministério da Educacdo para combater o analfabe-
tismo e o fracasso na alfabetizacdo, melhorando os
processos de alfabetizac¢io no Brasil (Secretaria de
Alfabetizacdo, 2019). A PNA destaca a importancia
de desenvolver a consciéncia fonologica por meio
de jogos e brincadeiras na educacéo infantil, uma
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vez que esta habilidade facilita a compreensédo do
sistema alfabético. E no Ensino Fundamental des-
taca a importancia da instrucéo fonica sistematica
como um componente que permite compreender
o principio alfabético (Secretaria de Alfabetizacao,
2019). De acordo com a PNA, o ensino baseado
em evidéncias cientificas deve ser pautado desde a
educacio infantil, a fim de proporcionar condigdes
minimas para que a alfabetizac¢do possa ocorrer com
éxito a partir do 1° ano do Ensino Fundamental.
Assim, atividades como as propostas no presente
estudo podem nortear as praticas educacionais
deste a educacéo infantil.

Nas Categorias Tematicas 2 e 3, as professoras
identificam beneficios com o uso de estratégias
relacionadas a uma abordagem f6nica para alfa-
betizacdo, a exemplo do emprego de atividades
associadas a leitura e a escrita e com recursos de
pintura para a crianga identificar as silabas, cor-
roborando com evidéncias apresentadas acerca
da neurobiologia da aprendizagem em relacdo a
estas estratégias (Relva, 2017). Vale destacar que
embora a instrucdo fonica nao seja a abordagem
preconizada pela educacdo na cidade onde atuam,
as duas professoras propuseram atividades para
desenvolver tais habilidades ou apresentaram
sugestdes para melhorar o material apresentado.

Na Categoria Tematica 4, foi possivel observar,
no relato da professora P1, que a intervencéao pos-
sibilitou a identificacdo dos escolares com maiores
dificuldades na aprendizagem da leitura e escrita,
conforme preconiza o RTI (L. S. Fuchs & D. Fuchs,
2007). Foi perceptivel a importancia de instrumen-
talizar os professores para que conhegam sobre
as alteragdes que podem justificar determinadas
dificuldades no processo de aprendizagem (Melo
et al., 2021), principalmente considerando que a
identificacdo da origem dos problemas permite a
construgdo de estratégias que visam minimizar e até
extinguir o mais precocemente possivel (Miranda
et al., 2019).

Corroborando com estes achados, Almeida et
al. (2016) adaptaram e colocaram o Modelo de Res-
posta a Intervencao - RTI em préatica no contexto
brasileiro. Participaram da pesquisa 51 criancas e

a intervencdo ocorreu trés vezes por semana, com
duracdo de cerca de quarenta minutos cada. A pes-
quisa foi realizada em duas etapas: I) adaptagio e
implementa¢do da camada 1, intervencio coletiva
com duas professoras de primeiro ano do Ensino
Fundamental que aplicaram a RTI em sala de aula;
IT) desenvolvimento e implementacdo da camada 2,
com instrucdes direcionadas em pequenos grupos.
Os resultados mostraram que a maioria das criangas
avancou nas habilidades académicas ap0s as inter-
vengdes. Vale salientar que houve envolvimento,
interesse e participacdo das docentes em todas as
fases desse estudo. Dentre os participantes, apenas
dez criancas passaram para a camada 2, sendo pos-
sivel identificar aquelas com maiores dificuldades
na aprendizagem da leitura e escrita.

De modo complementar, um estudo de revisdo
(Batista & Pestun, 2019) aponta a importancia do
RTI para a educacdo brasileira. Os resultados das
pesquisas nacionais podem dar indicios de que a
adocdo dessa proposta poderia ser uma estratégia
efetiva de enfrentamento e prevencédo do fracasso
e evasio escolar, facilitando um trabalho multidis-
ciplinar. Além disso, o RTI reforgaria os objetivos
dos Parametros Curriculares Nacionais vigentes,
motivando os alunos e orientando os professores.

Como visto no presente estudo, é um desafio
propor um programa de intervencao para profes-
sores, uma vez que, mesmo com a presenca sema-
nal da facilitadora da intervencao, foi identificada
a falta de motivacdo de uma das participantes.
Esses resultados permitem questionar a eficiéncia
dos processos formativos, geralmente propostos
pelas Secretarias Municipais de Educac¢édo, nos
quais professores adquirem o conhecimento em
um momento e precisam aplica-lo sem nenhum
acompanhamento mais sistematico.

Nesse sentido, Chaves (2016) reforca a neces-
sidade de os gestores monitorarem as formacoes
continuadas, realizando sistematicamente o acom-
panhamento e avaliagdo para verifica¢do dos pontos
que estdo impedindo o funcionamento do processo
na sua integralidade com vista a atingir o propdsito
do processo formativo.
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Por fim, vale ressaltar que todos os fatores ja
mencionados contribuem para a falta de reconhe-
cimento do papel do professor para o desenvol-
vimento social do pais. Gatti (2016) reforca que
atualmente as estruturas formativas de professores,
os conteddos a serem ensinados e a didatica estdo
colocados como um enorme problema politico
e social, sendo necessario repensar a estrutura
curricular dos cursos de licenciatura e investir em
formacdo em servi¢os com materiais de apoio de
qualidade. Diante disso, é emergente a criacio de
politicas publicas, coerentes com as necessidades
locais ou regionais, que priorizem 0s processos
formativos docentes.

Consideragdes

De acordo com a percepcio das professoras, a
intervencdo educativa, com vistas a facilitacdo do
processo de aprendizagem da leitura e escrita foi
positiva e possibilitou a identificacdo de criancas
com maiores dificuldades de aprendizagem escolar.
Com base nesta percepcdo, a intervencdo proposta
na presente investigacdo, baseada em instrucdo
fonica, pode e deve ser aplicada a escolares no ciclo
de alfabetizacéo, sobretudo nas séries iniciais - 1° e
2° anos do Ensino Fundamental.

No transcorrer do estudo a adesio e motivacio
de professores revelou-se como fundamental para a
efetividade da proposta, sendo importante maiores
e melhores investimentos na formacgdo permanente
do professor, bem como na formacio em servigo,
pois essa segunda modalidade, semelhante ao que
ocorreu no presente estudo, possibilita o reconhe-
cimento de mudangcas e progressos no desenvolvi-
mento dos educandos a partir da implementacdo
de novas praticas pedagogicas.
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