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Resumo

Este artigo apresenta dados sobre um estudo que investigou o papel da escolariza¢do sobre o desenvolvimento da
consciéncia metassintatica. Cinquenta e quatro criangas oriundas da primeira e segunda séries de escolas privadas
e estaduais participaram deste estudo. A elas foram dados trés tarefas de consciéncia sintatica: julgamento de
sentencas corretas, julgamento de sentengas incorretas e correcdo. Nio foi encontrados um efeito
estatisticamente significativo para série, mas se encontrou um efeito significativo para o tipo de escola. Criangas
de escolas particulares tiveram um desempenho melhor do que criancas de escolas publicas. CorrelagGes entre as
medidas de consciéncia sintitica mostraram que quanto melhor as criangas eram medidas em consciéncia
sintatica, melhor elas eram nas tarefas de escrita. Os resultados sugerem que a experiéncia das criangas no seu
meio ambiente tem um papel no desenvolvimento da consciéncia sintatica.
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Morpho-syntatic awareness, literacy and developmental contexts

Abstract

This paper reports data of a study that investigated the role of schooling in metasyntactic awareness
development. Fifty-four children drawn from first and second grade from private and state schools participated
in the study. They were given three syntactic awareness tasks: judgement of correct and incorrect sentences and
correction. There were no grade-effect but a significant school effect. Children from private schools performed
better than from public schools. Correlations between syntactic awareness and literacy measures showed that the
better children were at syntactic awareness the better they were at literacy measures. The results suggest that
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children’s environmental experience have a role to play in the development of syntactic awareness.
Keywords: literacy; syntactic awareness development; metalinguist development.

Introdugio

A habilidade de refletir sobre a linguagem
como objeto do pensamento ¢é chamada de
habilidade metalinguistica (Garton & Pratt, 1989).
Pesquisadores interessados no desenvolvimento
metalinguistico passaram boa parte da década de
80 discutindo questdes basicas sobre o seu
desenvolvimento: a idade de aquisi¢do, a relagdo

entre esta habilidade e alfabetizacio e as
implicacbes pedagdgicas dos resultados de
pesquisa.

Hoje ha um relativo consenso entre
pesquisadores  dessa  area de que o
desenvolvimento metalinguistico esta
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intrinsecamente relacionado com o
desenvolvimento da alfabetizagdo. Algum grau de
reflexdo sobre a linguagem ¢é necessario para que a
crianca possa se alfabetizar, mas a habilidade
realmente metalinguistica ¢é decorrente das
aprendizagens explicitas decorrentes da
escolarizagdo (Gombert, 2003).

A esse grau inicial, que representa um grau
implicito de  conhecimento  metalinguistico,
Gombert (1992) chamou de epilinguistico. A
reflexdo explicita sobre a linguagem seria a
habilidade metalinguistica. Embora, haja muita
controvérsia a respeito do que pode ser
considerado conhecimento explicito ou implicito
em psicologia, pesquisadores concordam que uma
habilidade para ser definida como metalinguistica
precisa envolver uma reflexdo consciente sobre a
linguagem, e que o individuo, para exercé-la, deve
explicitamente focalizar sua aten¢do e manipular a
linguagem de forma intencional (Bialystok, 1993;
Gombert, 1992).
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Dentre as habilidades
duas aparecem frequentemente associadas a
aquisicido da lingua escrita: a consciéncia
fonoldgica e a consciéncia sintitica. A consciéncia
fonolégica é a habilidade de se refletir sobre os
sons que compdem a fala (Cardoso-Martins,
1995). O desenvolvimento dessa habilidade tem
sido muito estudado, inclusive no contexto do
portugués do Brasil (Barrera & Maluf, 2003;
Bradley & Bryant, 1985; Capovilla & Capovilla,
2000; Cardoso-Martins, 1995; Guimaries, 2003;
Plaza & Cohen, 2004; Rego & Bryant, 1993;
Tunmer, 1990). A importancia dessa habilidade
para o desenvolvimento reside na rela¢do causal
que tem com alfabetizacido. As criancas capazes de
refletir sobre os sons que compdem a fala tém
maior facilidade de aprender a ler e a escrever, e o
treinamento da consciéncia fonoldgica ajuda na
prevencdo e tratamento dos problemas de leitura
(Bradley & Braynt, 1985).

A consciéncia  sintatica envolve a
habilidade de se refletir, manipular e mostrar
controle intencional sobre a sintaxe da lingua
(Gombert, 1992). Essa habilidade também foi
identificada como facilitadora da aprendizagem da
lingua escrita (Rego & Bryant, 1993; Plaza &
Cohen, 2003; Tunmer, 1990).

A relagdo entre a consciéncia sintatica ou
consciéncia gramatical e a leitura ou a escrita ¢é
mais controversa do que a relacdo dessas ultimas
com a consciéncia fonolégica. Em primeiro lugar,
o termo consciéncia sintatica foi usado tanto para
tarefas que envolvem aspectos mais gerais da
sintaxe da lingua, quanto para tarefas que
envolvem aspectos morfolégicos. Ainda, alguns
autores consideram que n3ao se podem separar
aspectos sintaticos dos morfoldgicos, preferindo o
termo morfossintaxe ao termo consciéncia
sintatica (Correa, no prelo). No nosso caso
especifico utilizaremos o termo consciéncia
morfossintatica, pois nossas tarefas envolvem
tanto habilidades sintdticas como morfolégicas.

Em segundo lugar, a contribuicdo
especifica da consciéncia sintatica para a
alfabetizacio ainda é motivo de debate. Estudos
longitudinais mostram uma associa¢io entre a
consciéncia sintatica e a alfabetizacdo (Rego &
Bryant, 1993; Plaza & Cohen, 2003; Tunmer,
1990). No entanto, alguns autores, como Bowey
(2005) questionam o resultado desses estudos.
Bowey (2005) argumenta que estudos que
mostram a  contribuicdo independente da
sensibilidade a  sintaxe da lingua  para
alfabetizacio, em geral, utilizam critérios pouco

metalinguisticas
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conservadores de controle de variaveis. Ao se
estudar o valor preditivo das habilidades
metalinguisticas para leitura é importante que se
controle o conhecimento inicial da leitura. Bowey
(2005) argumenta que estudos que investigaram a
contribuicdo da  consciéncia  sintdtica pata
alfabetizacdo frequentemente incluem criangas
com conhecimento rudimentar da lingua escrita e
as tratam como ndo-leitores, o que para a autora
acaba por aumentar artificialmente o efeito da
consciéncia sintatica no desempenho da leitura.
Usando um critério mais conservador, Bowey
(2005) deu a criancas de quatro anos de idade, nio-
leitoras uma série de tarefas cognitivas, de
processamento fonolégico e de julgamento e
correcio de sentencas. Os resultados mostraram
que as tarefas de consciéncia
sintatica/morfossintatica n3o contribuiram de
forma independente para leitura e escrita, mas as
tarefas de consciéncia fonologica sim.

As criancas no estudo de Bowey (2005)
eram muito pequenas. E nossa opinido que,
embora a consciéncia sintitica possa nao ter o
mesmo peso que a consciéncia fonolégica no
desenvolvimento da alfabetizacio, isso ndo quer
dizer que essa contribuicio nio seja importante.
De fato, outros estudos mostram uma conexao
entre essa habilidade e a alfabetizacio.

Plaza e Cohen (2003, 2004) investigaram a
contribuigio da consciéncia fonologica,
consciéncia sintatica e velocidade de nomeacio
patra a aquisicdo da escrita e leitura de criancas em
processo de alfabetizacdo. O estudo de Plaza e
Cohen mostra que as medidas de consciéncia
sintatica influenciaram as medidas de leitura e
escrita mesmo depois de controlarem o efeito das
outras duas variaveis.

Embora as criancas nesse estudo fossem
mais velhas (6 anos mais ou menos), podemos
concluir que a habilidade de se refletir sobre
aspectos  sintiticos/morfossintiticos  contribui,
mesmo que nido tdo fortemente quanto a
consciéncia fonoldgica, para o sucesso na
alfabetizacdo. Provavelmente a habilidade de
refletit sobre a sintaxe comeca a ser mais efetiva
depois que a crianca adquire algum conhecimento
sobre as regras de correspondéncia de sua lingua,
mas ainda assim essa contribuicdo pode ser
observada.

E possivel que a consciéncia sintitica e a
consciéncia fonolégica afetem a alfabetizacio de
maneiras diferentes. A consciéncia fonoldgica
contribuiria para o entendimento da
correspondéncia entre letra e som, isto é, para a



aquisicdo do principio alfabético, e a consciéncia
sintatica para leitura contextual (Rego & Bryant,
1993).

Em um estudo longitudinal envolvendo
criancas pré-leitoras inglesas, Rego (1991) testou
essa hipdtese. A autora demonstrou uma relagdo
causal entre as tarefas de consciéncia sintatica e a
leitura contextual. Ja a consciéncia fonoldgica nio
contribuiu para leitura no contexto, apenas pata
tarefas de leitura de palavras simples. Entre as
medidas utilizadas por Rego estava a de completar
sentencas. Nessa tarefa uma palavra é omitida e a
crianca tem que utilizar seu conhecimento
gramatical para completa-la. Como essa é uma
tarefa de consciéncia sintatica, esperava-se que ela
estivesse associada a leitura contextual e nido a
leitura de palavras isoladas. No entanto, os escores
nessa tarefa também contribuiram para a leitura de
pseudopalavras e palavras isoladas. Esses
resultados apontam para uma maior influéncia da
consciéncia sintatica para alfabetizacio do que a
inicialmente sugerida pelos autores.

Rego (1995) investigou a contribui¢do da
consciéncia sintatica para a leitura de palavras em
isolamento e no contexto entre criancas
brasileiras. Em um estudo longitudinal com
criancas pré-leitoras, Rego mediu a habilidade das
criancas corrigirem palavras desordenadas numa
frase (tarefa de consciéncia sintatica). Cerca de um
ano mais tarde a autora mediu a habilidade de as
criancas lerem pseudopalavras, leituras isoladas,
palavras inseridas num contexto e compreensio de
texto. Se a consciéncia sintitica contribui para
decodificacdo na leitura, entdo os escotres na tarefa
de consciéncia sintatica devem predizer os escores
na tarefa de decodificacdo da leitura (leitura de
pseudopalavras).

Os resultados das correlacdes feitas entre
as diversas medidas tomadas por Rego mostram
que a medida de consciéncia sintatica se
correlacionou de forma estatisticamente
significativa e positiva com a tarefa de facilitagdo
contextual, mas nao com a tarefa de leitura de
palavras isoladas ou de palavras inventadas. O
resultado da regressio multipla que avaliou a
contribuicdo dos escores na tarefa de consciéncia
sintatica para a leitura contextual, um ano depois,
mostrou um resultado estatisticamente
significativo, mesmo ap6s controlar a idade e os
escores na tarefa de memoria de trabalho. A
autora concluiu que no caso do portugués, e
provavelmente de outras ortografias regulares, as
pistas  sintatico-semanticas n3ao ajudam no
entendimento das regras de correspondéncia entre
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letra e som, mas sim na utilizacdo de pistas
contextuais na leitura.

Guimardes (2003) investigou a relacao
entre consciéncia sintatica e consciéncia fonoldgica
e o desenvolvimento da leitura e escrita em
criancas com dificuldades de aprendizagem
cursando a terceira e a quarta séries do ensino
fundamental. A autora nido achou diferenca entre a
performance  de criancas com dificuldades de
alfabetizacdo e os controles de mesma habilidade
de escrita nas mais jovens em idade. No entanto, as
criancas de terceira e quarta séries sem
dificuldades de leitura tiveram desempenho
superior ao das criancas com dificuldade e ao das
mais jovens. Esses resultados sugerem que embora
nio haja um déficit especifico da leitura das
criangas com dificuldades de aprendizagem, no que
diz respeito a consciéncia sintatica, a escolariza¢do

pode ter papel no desenvolvimento dessa
habilidade.
Entender como a consciéncia

morfossintatica se desenvolve e como ela interage
com a alfabetiza¢do se torna fundamental para que
possamos pensar em estudos de intervencido e
praticas pedagodgicas que facilitam a aquisicio da
leitura e da escrita. Este estudo foi delineado para
investigar o desenvolvimento da consciéncia
morfossintatica. Estamos interessados em saber se
a habilidade de refletir sobre os aspectos sintaticos
da lingua interage de fato com o processo de
alfabetizacdo. Comparando a  performance de
criancas de duas séries escolares em processo de
alfabetizagdo, podemos observar se a experiéncia
com a alfabetizacdo afeta o desempenho nas
tarefas de consciéncia sintatica.

Uma segunda pergunta feita é se ha
diferencas no desenvolvimento da consciéncia
morfossintatica em diferentes contextos culturais
em que o desenvolvimento ocorre. Raz e Bryant
(1989) mostram que criangas de baixa renda
inglesa  apresentam o mesmo nivel de
desenvolvimento da consciéncia fonolégica que
criancas de classe média; contudo, assim que a
escolarizacdo se inicia o desenvolvimento comeca a
mudar. As criancas de classe média apresentam
desempenho superior. Soares e Cardoso-Martins
(1989) mostraram que em escolas de classe média
ha um maior numero de atividades que
desenvolvem habilidades de consciéncia fonol6gica
do que em escolas publicas.

Outros trabalhos tém mostrado que ha
diferencas no desenvolvimento linguisticos de
criangas de acordo com o ambiente em que vivem
(Olson, 1988) e que atividades realizadas em casa
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podem afetar o desenvolvimento de habilidades
que afetam o desempenho escolar (ver Papalia &
Olds, 2000, para uma revisdo). No caso do estudo
de Olson, ele se referia a diferentes classes sociais.
No segundo caso, refere-se a atividades de
linguagem realizadas pelos pais com as criancas
em casa.

Se os contextos do desenvolvimento
afetam o desempenho em tarefas de consciéncia
sintatica, esperamos encontrar diferencas na
performance das criancas nesses dois tipos de
atividade quando diferentes ambientes sdo
comparados. Esses resultados podem nos oferecer
subsidios para intervenc¢des e modificagdes na
pratica pedagdgica para melhorar o desempenho
escolar de criancas em diversos contextos
educativos. Ndo esta no escopo deste estudo
estabelecer quais as diferencas ambientais que
afetam o desenvolvimento morfossintatico, apenas
explorar essa questdo para observar sua
pertinéncia como hipétese para estudos futuros.

Mota (1996) fez uma revisio dos estudos
que investigaram o  desenvolvimento  da
consciéncia sintatica. Os resultados sugerem uma
gradacio no nivel de consciéncia sintatica
decorrente do grau de controle cognitivo
necessario para realizar as tarefas metalinguisticas.
Os resultados obtidos pela autora foram
semelhantes aos relatados por uma revisio mais
recente da literatura feita por Correa (2004).

Mota (1996) mostra que o julgamento de
sentencas parece ser a tarefa mais facil na bateria
de tarefas que avalia a consciéncia sintatica. Nessa
tarefa a crianga tem que dizer se uma sentenca ¢
gramaticalmente correta ou ndo. Repare que a
demanda cognitiva da tarefa é reduzida, pois a
crianca nao precisa manipula-la, apenas decidir se
a sentenga é correta ou nio.

Hakes (1980) chama atenc¢do para o fato de
que muitas criangas que acertam a tarefa de
julgamento, quando solicitadas a explicar sua
resposta oferecem justificativas que demonstram
um julgamento semantico e ndo sintatico. Um
outro aspecto metodolégico importante no que
diz respeito a tarefa de julgamento de sentencas é
que o julgar sentencas corretas é mais facil do que
julgar sentencas incorretas. Na verdade, ha uma
tendéncia a aceitar todas as sentencas na frase
quando os sujeitos ndo sdo capazes de fazer
julgamentos metalinguisticos (Gombert, 1992).
Portanto, é possivel que haja diferencas no grau
de reflexdo metalinguistica envolvida na realiza¢do
da tarefa de julgamento de sentengas corretas e
incorretas.
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Dois outros testes, o de identificacio do
erro ¢ o de corregdo, parecem requerer um
controle cognitivo maior para sua realizacio do
que a tarefa de julgamento. Nesses testes as
criangas tém que identificar o erro, no primeiro
caso, e¢ depois, no segundo, identificar o erro e
buscar a resposta correta para consertar a
sentenca. Embora esses dois testes requeiram
graus de controle cognitivo maiores do que o de
julgar sentencas, Gombert (1992) argumenta que
eles ainda sdo muito influenciados pela semantica e
pelo conhecimento tacito da lingua, portanto,
podem exigir um grau menor de consciéncia
sintatica.

Mota, MacLean e Gombert (1995)
adaptando as tarefas de julgamento, correcdo e a
de Gombert para o portugués, obtiveram
resultados empiricos que refor¢am a ideia de uma
progressiao na consciéncia sintatica. Os autores
deram tarefas de julgamento, identificacio e
correcao a adultos e criancas de primeira série a
quarta série do ensino fundamental. Os resultados
mostram que para todas as séries a tarefa de
julgamento foi mais facil do que as tarefas de
correcdo e que a performance em todas as tarefas
melhorava com a escolarizacio.

O terceiro ponto investigado sdo possiveis
diferencas de  performance que podem  ser
encontradas entre trés tarefas de consciéncia
sintatica: julgamento de sentengas corretas,
julgamento de sentenc¢as incorretas e correcido. Os
resultados sd3o discutidos quanto ao grau de
controle metalinguistico observado.

Método

Amostra

Cinquenta e quatro criancas participaram
desse estudo: vinte e seis criangas de primeira série
(média de idade 80 meses, dp 6,5), 13 de escolas
particulares e 13 de escolas publicas; vinte e oito
criancas de segunda-série (média de idade 90
meses, dp 7,1), dessas 16 eram de escolas
particulares e 12 de escolas publicas. Todas as
escolas eram da regido urbana de uma cidade de
porte médio de Minas Gerais. As escolas publicas
atendem em geral criangas de baixa renda e as
escolas particulares, criancas de classe alta e média.

Procedimento

As criangas foram entrevistadas
individualmente na escola. Na primeira entrevista
foram  avaliadas  consciéncia  fonoldgica e
desempenho escolar. Na segunda, as medidas de



consciéncia sintatica. Na terceira, medidas de
desempenho cognitivo foram tomadas. As
medidas de consciéncia fonolégica nio serdo
discutidas aqui.

Instrumentos

Tarefas de consciéncia sintdtica

A) Morfologia produtiva (baseada no teste de
Berko, 1958): nesse teste os participantes tiveram
que completar sentencas flexionando
pseudopalavras. Por exemplo: “Este é um Zugue.
Aqui estdo dois?”

B) Julgamento e corregio: nessa tarefa os
participantes tiveram que julgar a gramaticalidade
das sentencas corretas; julgar a gramaticalidade
das sentengas incorretas e corrigir o erro.

Leitura e ditado

O teste de leitura foi composto de
palavras frequentes e ndo frequentes da lingua
portuguesa. As palavras foram retiradas das listas
de palavras frequentes e ndo frequentes de
Pinheiro & Keys (1987, apud Cardoso-Martins,
1997).

Tabela 1. Média e desvio padrdo para respostas
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Avaliagao cognitiva

Um subconjunto do ITPA (I/inois Test of
Psycholinguistic  Abilities) que avalia memoria de
trabalho foi aplicado.

Resultados

A Tabela 1 mostra a média e o desvio
padrdo para o numero de respostas corretas para
cada teste de consciéncia sintitica. Os resultados
da analise de variancia fatorial (3 x 2 x 2), com #jpo
de tarefa como fator de medidas repetidas (trés
tarefas de consciéncia sintatica), escola (particular e
publica) e série (primeira e segunda) como fatores
entre sujeitos e o ndmero de respostas corretas
para as trés tarefas de consciéncia como variavel
dependente mostraram um efeito significativo para
tipo de tarefa (F1,50=6,75; p<0,01). O resultado do
Teste # usado para comparagles post hoc mostrou
que a tarefa de julgamento de sentengas corretas
apresentou desempenhos melhores do que as
tarefas de sentencas incorretas (#s3»=5,1; p<0,001)
e de correcdo de sentencas (753=-2,58; »<0,01).
Diferencas significativas também foram
encontradas entre as tarefas de julgamento de
sentencas incorretas ¢ a tarefa de correcdo
(#53=3,46; p<0,001). Este resultado nao foi o
predito pela hipdtese. A tarefa de corregdo foi
mais facil para as criangas.

corretas nas tarefas de consciéncia sintatica (total 6

sentencas)
Série Escola Julgamento de Julgamento de sentencas Correcao
sentencas corretas incorretas

C.A Particular 5,00 (1,07) 4,87 (1,13) 5,25 (0,76)
Publica 4,77 (1,92) 3,38 (1,56) 3,77 (1,74)

1% série  Particular 5,92 (0,28) 4,54 (1,61) 5,35 (2,37)
Publica 5,08 (1,31) 3,17 (1,70) 4,00 (1,46)

Nio houve resultados estatisticamente consciéncia sintitica correlacionaram-se de forma

significativos para diferencas entre as séries
(Fa,50=0,32; p>0,57). A interacdo tipo de tarefa e
séries nao fol significativa (F,500=0,75; p>0,39).
No entanto, houve um efeito significativo para
escola (F1,500=9,8; p<0,003). As criancas de escola
particular tiveram performance superior as da escola
publica. As interacOes tipo de tarefa x  escola
(F(1,50):2,18; p>0,14), série x escola (F(1,50):0,034;
p>0,85) e tipo de tarefa x escola x série (F1,50=0,05;
$>0,82) ndo foram significativas.

Para testar se a performance nas tarefas de
consciéncia sintitica eram associadas a leitura e
escrita, correlacbes de Pearson foram realizadas.
Os resultados mostram que as tarefas de

significativa e positiva com as tarefas de leitura e
escrita. A Tabela 2 mostra o resumo desses
resultados.

Discussio

A primeira pergunta que fizemos foi se a
consciéncia sintatica interage com a alfabetizacio.
A principio nossos resultados nao dio suporte a
essa idéia, uma vez que ndo encontramos
diferencas significativas entre série e nenhuma das
interacoes envolvendo as séries escolares, escola, e
o tipo de tarefa.

Contudo, uma associacdo entre a escrita e
consciéncia sintatica foi encontrada. Correlacoes
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significativas e positivas foram encontradas entre
a performance das criancas no teste de leitura e
escrita e todas as tarefas de consciéncia sintatica.
Esses resultados mostram que as criancas com 0s
melhores desempenhos no teste de leitura e

escrita tiveram melhores performances nos testes de
consciéncia sintatica. Correlacdes nao estabelecem
relagbes de causa e efeito, porém indicam que a
consciéncia sintatica interage com a aquisicdo da
escrita.

Tabela 2. Coeficientes de Correlacdo de Pearson para tarefas de consciéncia sintatica, leitura e escrita.

2 3 4 5
1.corregio **.36 *,29 **,51 **.45
2. Julg. Sentencgas Corretas =12 * 34 k35
3. Julg. Sentengas incorretas **.39 **.35
4. leitura **,88
5. escrita

#xp<0,01; %p<0,05

Entio, como interpretar os resultados? E
possivel que o conhecimento das criancgas sobre a
lingua escrita nio tenha sido marcante o suficiente
entre a primeira e a segunda série em decorréncia
de diferengas no tipo de ensino adotado pelas
diferentes escolas. Como nas correlacdes os dados
foram agrupados, a analise se concentrou na
variagdo entre os sujeitos. Outros estudos que
garantam a homogeneidade dos grupos quanto ao
ensino se fazem necessirio para responder
definitivamente nossa primeira pergunta.

A segunda questdo levantada diz respeito
aos contextos do desenvolvimento. As criancas de
escola particular obtiveram performance superior a
das criancas de escola publica nas tarefas de
consciéncia sintatica. Esse resultado nio pode ser
explicado  simplesmente  por uma  maior
experiéncia das criangas de escola particular com a
lingua escrita, pois ndo houve diferencas entre as
séries ou interacoes com as séries escolares
significativas. As criangas com mais experiéncia
escolar nio tiraram vantagem dessa experiéncia na
realizacdo das tarefas em relacdo as mais novas.
Diferencas em desempenho escolar tém sido
encontradas entre criancas de escolas publicas e
particulares no Brasil. O indice de criangas com
dificuldades em se alfabetizar é maior nas escolas
publicas, podendo chegar a 50% das criangas
matriculadas (Scoz, 1998). No entanto, a falta de
efeito de série escolar, encontrada neste estudo,
indica que a questdo dos diferentes contextos de
ensino é mais qualitativa do que quantitativa.

Esses resultados podem sugerir que
experiéncias vividas pelas criangas nos diferentes
contextos culturais em que participam podem

levar a diferencas no desenvolvimento de
habilidades linguisticas. Olson (1988), por
exemplo, argumenta que ha diferencas de

experiéncia com a linguagem entre criancas de
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diferentes classes sociais. Embora essas diferencas
de experiéncia niao afetem o desenvolvimento
linguistico  geral, uma 4rea afetada ¢é o
desenvolvimento metalinguistico. Para o autor, as
interacbes das criangcas com a mie podem ser
responsaveis pelo desenvolvimento das habilidades
metalinguisticas. Mies que expandem a linguagem
das criangas estdo ajudando a desenvolver a
habilidade de refletit sobre ela. Olson (1988)
observou que as mies de classe média expandem a
linguagem com mais frequéncia do que as de
classe baixa.

Estudos futuros devem estudar essa
hip6tese para tentar esclarecer esta questio. No
Brasil as escolas puablicas atendem a uma clientela,
em geral, de classe baixa, enquanto as escolas
privadas atendem a uma clientela de classe média e
alta. Seria interessante verificar se ha diferencas de
interacao entre mie e crianca nas diferentes classes
sociais no Brasil, no que diz respeito ao
desenvolvimento da linguagem e o efeito dessa
interacao sobte o desenvolvimento
metalinguistico.

Porém, essa nao ¢é a dunica explicagao
possivel para os resultados observados. Os
resultados encontrados por Raz e Bryant (1990),
citados na introdu¢do deste estudo, sugerem que
as criancas de classe média sdo mais eficientes em
usar as experiéncias escolares para desenvolver
habilidades metalinguisticas. Por outro lado,
Cardoso-Martins e Soares (1989), mostram que ha
diferencas no numero de atividades que
desenvolvem habilidades metalinguisticas em
diferentes contextos escolares. No estudo de
Cardoso-Martins e Soares (1989) as escolas
particulares desenvolviam mais atividades que
melhoram as habilidades metalinguisticas. Assim,
uma outra hipotese que deve ser investigada sio
possiveis diferencas entre praticas pedagogicas



entre escolas publicas e particulares em relacido ao
desenvolvimento da linguagem oral e escrita. Por
fim, as criancas de escolas particulares tendem a
ingressar na escola antes das de escola publica, na
educacido infantil. Esses anos de escolarizacdo
podem fazer diferenca no desenvolvimento de
habilidades metalinguisticas.

Nosso estudo, embora levante mais
questées do que apresente respostas, mostra a
importancia de se ampliar as investigacbes nessa
area  do  desenvolvimento  metalinguistico,
especialmente da consciéncia morfossintatica,
ainda pouco estudada. Esta é uma questio
complexa, cujo esclarecimento é fundamental para
que possamos pensar quanto a preven¢io e
promocao dos problemas de aprendizagem.

No que se refere ao diferente grau de
habilidade metalinguistica que requer as diferentes
tarefas de consciéncia sintatica, os resultados estio
de acordo com a literatura que considera que a
tarefa de julgamento de sentencas corretas ¢ mais
facil do que o de sentencas incorretas e corre¢io.
O julgamento de sentencas corretas ¢ mais
proximo do processamento da linguagem, que ¢
automatico, por isso de menor demanda cognitiva.

Esperava-se que a tarefa de julgamento de
sentencas incorretas fosse mais facil do que a
tarefa de corrigir sentengas, mas os dados foram
opostos aos esperados. A tarefa de julgar
sentencas foi mais dificil do que a de corregio. A
tarefa de julgamento foi feita antes da de correcio.
Como as sentencas nas duas tarefas eram as
mesmas, para garantir que a dificuldade da tarefa
se mantinha entre tarefas, nosso resultado pode
ser consequéncia de um efeito da aprendizagem
das criancas. Porém, esses resultados mostram que
a maior dificuldade encontrada pelas criancas ¢
estabelecer o erro, julgamento que parece ser feito
com base na escolha correta das sentencas. Em
outras palavras, as crian¢as conseguem corrigir as
sentencas que julgam incorretas, embora essa a¢ao
envolva a busca da resposta correta no léxico.
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