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A Psicologia da Educagao na ANPEd

A Psicologia da Educacio, a0 mesmo tempo em que se afirma como area
do conhecimento, suscita polémicas acerca dos seus limites, possibilidades e
formas de articulagao entre os campos da Psicologia e da Educagao (Gatti, 2004;
Meira, 2002; Maluf, 2005, dentre outros). Tais polémicas sdo salutares, uma
vez que permitem considerar que o processo de constru¢ao do conhecimento é
dialético, social e historicamente determinado (Antunes, 2003), exigindo um
constante movimento de critica, presente, principalmente, no interior do espago
académico.

Considerando-se, portanto, a importancia da Psicologia da Educagao
para a compreensao dos processos e praticas educativas é que se constituiu, no
interior das Reunides Anuais da Associacao Nacional de Estudos e Pesquisas em
Pés-Graduacao — ANPEd, o GT de Psicologia da Educagao. Passados oito anos
de trabalhos no Grupo Psicologia da Educagio, a pedido de seus participantes,
realizamos um amplo levantamento das pesquisas apresentadas, com o intuito
de melhor compreender: a) as principais questdes atualmente formuladas pelos
pesquisadores brasileiros nessa drea; b) os referenciais tedrico-metodolégicos
utilizados para compreender a realidade educacional; e ¢) as alternativas apre-
sentadas, a partir da pesquisa em Psicologia da Educacao, para o enfrentamento
dos grandes desafios educacionais brasileiros. Este levantamento constitui-se do
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conjunto dos trabalhos encomendados, comunicacgdes e pOsteres apresentados
no periodo de constituicao deste Grupo de Estudo e de Trabalho em Psicologia
da Educacio, de 1998 a 2004.

Resgatar a histéria académica desse grupo é fundamental para se avaliar
o percurso realizado até o presente momento, destacando as principais tematicas
discutidas e as concepgodes tedrico-metodoldgicas utilizadas pelos pesquisado-
res da drea de Psicologia da Educacao. Consideramos que esse movimento de
analise da produc¢ao académica do GT permite também anunciar perspectivas
na direcao de futuros temas de pesquisa e questdes da realidade educacional a
serem exploradas.

GT Psicologia da Educacao: um pouco de histéria

Historicamente, segundo Placco (1999), o GT Psicologia da Educagio
nasce a partir de uma demanda entdo explicitada por profissionais dessa drea
que ndo encontravam, no campo da Educagdo, um espaco sistematico e especi-
fico de discussao e apresentacao de suas pesquisas. Essa discussao ocorreu ainda
na 20* Reunido Anual da ANPEd, em 1997, resultando, no ano seguinte, na
constitui¢ao do Grupo de Estudos Psicologia da Educacao, cujos objetivos eram
estabelecer:

[...] um espaco para o debate sistematizado de temas da Educacao, analisados
a partir de uma perspectiva integrada com a Psicologia, procurando articular
individuo-grupo-sociedade-mundo e pretendendo estimular a producio na érea,
visando a sua consolidacio e amplia¢ao. E ainda, divulgar, socializar e multipli-
car essa producao junto a comunidade cientifica e profissional do pais. (Placco,

1999, p. 155)

Dentre as tematicas elencadas no momento de constitui¢ao do GE por seus
fundadores, destacavam-se: processo ensino-aprendizagem na situacao escolar,
praticas educativas formais e informais, desenvolvimento humano, interacoes
no processo educativo, analise do espaco e da cultura escolar e formacio do
professor. Além disso, ressaltava-se a necessidade de reflexdes sobre os aspectos
metodoldgicos, histéricos e epistemoldgicos, tendo em vista a necessidade de
construc¢ao de identidade da Psicologia da Educacao como drea de conhecimento
(ibid., p. 155).

Para iniciar os trabalhos do GE, foi convidada a Profa. Dra. Bernardete
Gatti, que havia publicado, recentemente, na Revista Psicologia da Educacao, do
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Programa de Estudos P6s-Graduados da Pontificia Universidade Cat6lica de Sao
Paulo, o instigante trabalho intitulado “O que é Psicologia da Educacao? Ou o
que ela pode vir a ser como area de Conhecimento?” (1997). Os questionamen-
tos e as reflexdes presentes nesse artigo foram elementos desencadeadores de
varias discussodes que se fizeram presentes nos trabalhos apresentados nos anos

subsequentes.

Nesse texto inaugural, a autora teve como objetivo problematizar a con-
figuragao do campo de conhecimento em Psicologia da Educagao, “campo esse
que se apresenta, N0 Momento, cOMo espago movente e mutante” (p. 73). Para
isso, analisou artigos em 30 periddicos das dreas de Psicologia Educacional,
Psicologia e Educagao, de revistas nacionais e internacionais, e observou que a
ampla maioria dos estudos adota dois pontos de partida distintos: a) a Psicologia
adentra o problema educacional e retorna a Psicologia com suas contribuicdes;
ou b) a Educagao busca, na Psicologia, aspectos dessa area de conhecimento que
possam ser integrados a 6tica educacional. Esses dois movimentos identificados
na relagao Psicologia e Educacao revelavam uma dicotomia entre as dreas de
conhecimento, de forma a ser necessaria, ainda, a superacao dessa relacao na
direcdo da construcdao de uma articulagdo entre os conhecimentos produzidos
nos dois campos. Como analisou Gatti, “sem que a forma de compreensio pré-
pria da primeira domine o que é peculiar aos estudos educacionais, e vice-versa”
(p. 88).

Durante este periodo, o grupo vem cumprindo seus objetivos, acolhendo
diferentes trabalhos que ampliem a discussao proposta no campo de conheci-
mento da Psicologia da Educacao. Nesse sentido, o0 GT vem contando com a
participacdo expressiva de pesquisadores de varias institui¢des de pesquisa em
pos-graduagio de diversos estados brasileiros. Esse movimento garantiu a con-
solidac¢@o do grupo, que resultou no GT-20 Psicologia da Educagio, efetivando

seu funcionamento no interior da estrutura da ANPEd.
A construgao do trabalho e alguns resultados iniciais

O caminho teérico-metodolégico percorrido para a realizagao deste “ba-
lango”, bem como o resultado e a discussdo dele provenientes, foi delineado a

partir de uma leitura inicial do conjunto dos trabalhos apresentados nesses sete
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anos de funcionamento do grupo. Nao temos a pretensdo de esgotar tal analise,
mas possibilitar uma primeira reflexao sobre o conjunto da produgao académica
do GT Psicologia da Educacio.

O levantamento do conjunto da produgao académica do GT demonstra que
128 trabalhos foram apresentados no grupo de 1998 a 2004. O quadro abaixo
apresenta o namero de cada uma das modalidades: trabalhos encomendados
(N=16), comunicacdes (N=83) e posteres (N=30).

Quadro 1
Producdes do Grupo de Pesquisa Psicologia da Educa¢ao — 1998-2004
ANO ?&Ei?{gg NUMERO DE NUMERO DE
OES* o *
ENCOMENDADOS COMUNICACOES POSTERES
1998 01 10 -
1999 06 14 05
2000 02 14 06
2001 02 13 04
2002 02 06 06
2003 02 13 06
2004 01 13 03
TOTAL 16 83 30

* Estdo computados, também, as comunicacdes e posteres selecionados e nao apresentados, disponiveis nos
Anais de cada Reuniao Anual.

Cada uma dessas modalidades de produgao possui caracteristicas proprias,
assim definidas:

1. Trabalhos encomendados: a vanguarda do pensamento. Consideramos
que esses trabalhos expressam as discussdes do GT como grupo de pesquisado-
res, no sentido de indicarem temadticas que anunciam novas perspectivas ou
discussdes a serem aprofundadas ou trazidas para a Psicologia da Educacao.
Podem ser categorizados como trabalhos que expressam certa vanguarda do
pensamento do GT-20.

2. Comunicagoes: estado do conhecimento. Expressam a producio re-
cente académico-cientifica na interface Psicologia e Educagao dos programas
de Educacio e Psicologia Escolar/Educacional no Brasil. As comunicagbes sao
indicativas do estado do conhecimento no campo da Psicologia da Educag@o.
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3. Posteres: tendéncias das tematicas. Expressam uma producao académico-
cientifica ainda em estado embrionario ou em processo, ¢ que indica tendéncias
das temdticas de pesquisa na drea de Psicologia da Educacao.

4. Minicursos: necessidades de estudo. Expressam uma necessidade de
estudo e aprofundamento de perspectivas tedricas ou metodoldgicas no ambito
da Psicologia da Educagéo.

A leitura e a analise desses trabalhos foram orientadas pelas seguintes
questoes norteadoras: quais sao as temdticas explicativas dos estudos realizados?
Quais sdo as perspectivas tedricas adotadas? Qual ética privilegia a leitura do
objeto investigado nos textos: a da Psicologia, a da Educacdo ou a da Psicologia
da Educacao? Como sao analisados os fins da educacao? De que natureza sao
as contribuicées para o campo educacional? Que modalidade de critica é feita a
educacio? Qual a relagio que se estabelece entre educadores e psicélogos?

A partir da leitura criteriosa dos 128 trabalhos apresentados, foram cons-
tituidas fichas analiticas individuais, elaboradas nos moldes metodolégicos de
Ozella (1998). Tais fichas tém como objetivo identificar os seguintes aspectos
do trabalho analisado: modalidade de trabalho, ano de apresentacio, autor,
instituicdo, programa de pds-graduacao, titulagdo, tematica, filiacio tedrica,
objetivos, procedimentos metodoldgicos, resultados e observacoes, conforme
quadro a seguir.

FICHA ANALITICA

TITULO:
Modalidade do trabalho:
Ano de apresentacao:
Autor (es):

Dados sobre o trabalho

1. Area:

2. Filiagao tedrica:

3. Objetivos:

4. Procedimentos teérico- metodoldgicos:

pesquisa bibliografica
5. Principais resultados:

Em seguida, foram elaborados quadros-sintese constando tematica, filiagao
tedrica, problema/problematica, resultados, metodologia, objetivo, interface com
a Educacio e interface com a Psicologia. Tais quadros, pautados nas questoes
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norteadoras, foram elaborados por ano e por modalidade de producao textual.
Consideramos que o quadro analitico, especialmente, constituiu-se em instru-
mento facilitador para a organizagdo dos dados e a categorizagao dos textos.

O passo seguinte deu-se na dire¢dao de descrever a analisar cada um dos
eixos das questdes norteadoras, ao longo do periodo estudado. Considerando-se
a dimensdo deste artigo, centramos a andlise nas trés primeiras questdes nor-
teadoras, identificando as principais temadticas presentes no GT, os referenciais
teéricos adotados e a dtica sob a qual a realidade educacional é analisada.

A vanguarda do pensamento no GT Psicologia da Educacao
a partir dos trabalhos encomendados

A partir dos trabalhos encomendados, foi possivel identificar trés grandes
movimentos na produgdo cientifica do GT:

a) contribuicdes e ou implicacbes das teorias psicoldgicas a Educagao;

b) analise critica das apropriagdes de algumas teorias psicolégicas pela Educacao,
produzindo um movimento de psicologiza¢ao da educacio e a necessidade da
constituicao de abordagens criticas, no campo da Psicologia da Educacao, que
superem a primazia do conhecimento psicoldgico sobre outras modalidades
de conhecimento;

¢) analise da constitui¢ao da subjetividade nos processos educativos, procurando
superar a dicotomia Psicologia e Educacao, ou seja, a educagio apresentada
como um espago privilegiado de constitui¢ao dessa subjetividade e de desen-

volvimento humano.

O momento de constitui¢ao do GT: as abordagens em pauta

Contribuigoes e ou implicagoes das teorias psicoldgicas a Educagao:
a primeiva tendéncia

Com relagao as contribui¢des das principais tendéncias tedricas da Psicologia
da Educagao, observamos que, na 22* reuniao anual da ANPEd, de 1998, pu-
demos ter um panorama das principais vertentes tedricas que, nos ultimos 30
anos, tém se implicado diretamente com o processo educacional. Foram apre-
sentadas as seguintes abordagens psicoldgicas: behaviorismo radical de Skinner,
epistemologia genética de Piaget, psicandlise de Freud, psicologia concreta de
Vigotski, humanismo de Rogers e psicogénese da pessoa completa de Wallon. As
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abordagens foram discutidas por consagrados pesquisadores representantes de
cada linha teérica, na seqiiéncia: Sérgio Vasconcellos de Luna, Maria Licia Faria
Moro, Maria Aparecida Morgado, Angel Pino, Laurinda Ramalho de Almeida
e Abigail Alvarenga Mahoney.

A discussao promovida por esses seis trabalhos encomendados foi fun-
damental, naquele momento de constituicao do GT, uma vez que permitiu o
delineamento das diferencas existentes em cada perspectiva tedrica, bem como
permitiu o aprofundamento das questdes anunciadas por Gatti (1997) no mo-
mento da implantacao do GT. Tratava-se de um momento em que era preciso
“recuperar principios e diretrizes, comparativamente, de modo a possibilitar uma
escolha pertinente e uma adeséo critica” (Placco, 2000, Apresentacao). Ou seja,
havia uma preocupacao em resgatar as diferentes abordagens que historicamente
se constituiram nas contribui¢des da Psicologia ao campo educacional e também
delimitar um espaco de circulacao dessas abordagens como possiveis referenciais
tedricos a serem utilizados nas discussdes futuras de trabalhos de pesquisa no
GT-20. Dessa forma, tais esclarecimentos iniciais teriam como finalidade evitar
interpretagdes viesadas ou distorcidas das abordagens, como também possibilitar
o aprofundamento dos fundamentos tedrico-metodoldgicos presentes em cada
uma das perspectivas no campo da Psicologia.

Foram discutidas as concepcoes de educacio, de desenvolvimento e apren-
dizagem e de constitui¢ao do psiquismo, bem como implicacdes gerais das linhas
tedricas em foco quanto a formagao e a atuacao docente. Nesse movimento, a
Psicologia vai a Educacio para analisar aspectos do fend6meno educacional e volta
as teorias psicoldgicas para compreendé-los, fornecendo contribuicdes, tanto
a Psicologia como a Educagao, ou, como aponta Gatti, analisa os “fendmenos
educacionais vistos em sua base psicoldgica” (1997, p. 81). Se, por um lado,
tais abordagens ainda refletem fortemente a grande influéncia da Psicologia no
campo educacional, por outro lado, é fundamental a demarcacao de tais espacos
e concepgdes para avancarmos na direcao da construcao do campo de conheci-
mento denominado “Psicologia da Educagao”.

Se considerarmos os critérios acima estabelecidos quanto ao movimento
realizado pelos trabalhos encomendados no GT de Psicologia da Educacio, po-
demos observar que se soma a esse grupo o trabalho apresentado por Claudia
Davis, Marina M.R. Nunes e Cesar A.A. Nunes (2004), intitulado “Metacognicio
e sucesso escolar: articulando teoria e pratica”. Os autores partem de conceitos
da Psicologia, referentes a metacognicao, para compreender as dificuldades no
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processo de aprendizagem, bem como as possibilidades de superagao de tais di-
ficuldades por meio da resolu¢@o de problemas. No ambito da metacogni¢ao, o
centro do processo educativo é o aluno, que devera “ter consciéncia do que sabe
e do que ndo sabe” e, ao desenvolver métodos de trabalho, motivacgao, capacida-
de de transferir conhecimentos de uma situagao para outra, estard “alcancando
a independéncia intelectual imprescindivel ao exercicio da cidadania” (p. 21).
Embora esse trabalho procure romper a dicotomia entre teoria e pratica no campo
educacional, tem a sua frente um grande desafio, a saber, como articular esse
conhecimento advindo do campo da Psicologia sem que seja apropriado como
mais um modelo psicolégico a ser seguido pelos educadores.

Apropriagoes de teorias psicoligicas pela educagao: a segunda tendéncia

A anidlise de um outro bloco de trabalhos encomendados indica a pre-
senca do que denominamos uma segunda tendéncia do GT. Trata-se da analise
critica das apropriacoes, pela Educagdo, de algumas teorias psicolégicas que
produziram um movimento de psicologizacao da educacao, e da necessidade da
constitui¢ao de abordagens criticas, no campo da Psicologia da Educacao, que
superem a primazia do conhecimento psicolégico sobre outras modalidades de

conhecimento.

Nesse grupo, inserem-se os trabalhos de Leandro Lajonquiére, intitulado
“As apropriacOes das teorias psicoldgicas pela pratica educativa contemporinea:
a Psicanalise frente a psicologizagdo do cotidiano escolar”; Newton Duarte, com
a apresentagdo “As apropriacdes das teorias psicolégicas pela prética educativa
contemporanea: a incorporacao de Piaget e de Vigotski ao ideario pedagdgico”;
Odair Sass, com o artigo “Interrogacdes da Educacao sobre a Psicologia da
Educac¢ao”; Marilia Gouveia de Miranda, com o trabalho “Psicologia da Educagao
e politica educacional”, e Antonio Flavio Barbosa Moreira, “Por entre fic¢des e
descentramentos: discussoes atuais de curriculo e a Psicologia da Educacao”.

Lajonquiére (2000) questiona as “teses psicopedagdgicas da adequagao”
que naturalizam a a¢ao educativa como simples ato de adestramento humano.
Virias experiéncias educativas, segundo o autor, estavam imbuidas por “ilusoes
didético-psicologistas”, pautadas na crenca da possibilidade de adequagao na-
tural das criancas ao meio social. Destaca, nessas abordagens, a importancia da
interveng¢ao do adulto nesse processo, enquanto aquele que “molda ou escreve
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sobre o carater infantil”. Contrapondo-se a essa concep¢ao, defende uma visao
de educacao centrada em uma intervengao educativa, cujo objetivo é possibilitar
uma filiacao simbdlica humanizante, ou seja,

A intervengao educativa, a diferenga do adestramento, capaz de desenvolver um savoir
Jaire natural, possibilita o desdobramento de um savoir vivre artificial. A educacgao
nao aperfeicoa o ser infantil, retirando metodicamente uma légica j4 dada no
real, mas inocula e alimenta os germes culturais, alojados no campo Outro das
linguas humanas, ou, se preferirmos, insere e sustenta legalidades proprias dos
jogos de linguagem. (p. 3)

Duarte (2000) apresenta o debate por ele inaugurado no Brasil a respeito
das apropriacoes neoliberais e pés-modernas da obra de Vigotski. Inicia sua
apresentag¢ao introduzindo cinco teses:

Primeira tese: a incorporagao das teorias de Vigotski e Piaget ao ideario pedagdgico
contemporaneo tem ocorrido de maneira a fortalecer os idedrios pedagdgicos sin-
tetizados no famoso lema “aprender a aprender”. Segunda tese: o lema “aprender
aaprender” é representativo de um tipo de idedrio pedagdgico bastante adequado
ao universo ideoldgico neoliberal e pés-moderno. Terceira tese: a teoria de Piaget
é compativel com o lema “aprender a aprender” e com o universo ideoldgico
neoliberal e p6s-moderno. Quarta tese: a teoria de Vigotski nao é compativel com
o lema “aprender a aprender” e com o universo ideolégico neoliberal e p6s-mo-
derno. Quinta tese (consequiéncia das anteriores): as teorias de Piaget e Vigotski

sao inconcilidveis e conflitantes uma em rela¢ao a outra.

Como consequiéncia das apropriagoes neoliberais e pés-modernas da obra de
Vigotski, tem-se um esvaziamento do carater materialista-histérico-dialético des-
ta perspectiva, aproximando-a do ideario escolanovista do “aprender a aprender”,
e denominando-a abordagem sociointeracionista. Além disso, destaca que tal
leitura ideologicamente comprometida da obra do autor conduz ao afastamento
da concepg¢ao marxista de educagio e socialista de sociedade nela presente.

Sass (2001) defende a importancia da psicologia no campo pedagdgico,
mas considera fundamental compreender essa relacao a partir de dois passos:
o primeiro se refere a dendncia do desgarramento existente entre o individuo e
sociedade, o que exige uma articulagdo interna da Psicologia como area de co-
nhecimento. O segundo passo postula que essa articulagio deve ser mediada por
uma teoria critica da sociedade, bem como por investigagoes cientificas rigorosas.
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Dessa forma, Sass postula que cabe a Psicologia da Educagao contribuir para a
formagao critica do individuo num sentido oposto ao da irracionalidade imposta
por uma sociedade que reproduz sujeitos cada vez mais frageis e adaptados ao
existente.

Miranda (2002), utilizando-se de uma andlise hist6rica e documental das
politicas educacionais brasileiras, considera que a Psicologia vem contribuindo
fortemente para a consolidagao da primazia da aprendizagem sobre o ensino,
pelo menos do ponto de vista de fornecer elementos que sustentam uma retdrica
discursiva que da legitimidade ao processo educativo, tal qual vem sendo im-
plementado na sociedade contemporinea. Dessa concepgao podem ser extraidas
algumas conseqiiéncias importantes para a Psicologia da Educacio:

Primeiro, a énfase dada aos valores, conhecimentos e processos como se estes
fossem puramente individualizados, e, portanto, exclusivamente psicoldgicos,
numa visao estreita de Psicologia, em detrimento dos valores societdrios. Segundo,
a qualificacao dos processos que supdem o exercicio da autoridade (dos pais, dos
professores, por exemplo) como exercicio autoritario de poder. Terceiro, a negacao
da legitimidade formadora dos conhecimentos acumulados, no suposto de que
um conhecimento s6 é legitimo se validado pelo processo individual (ainda que
compartilhado) de descoberta, aquisicao ou significacao dos conteudos. Estaria
em causa, portanto, uma exacerbacao dos processos psicolégicos de aquisicao de
conhecimentos e de valores no mundo contemporaneo. (p. 8)

Moreira (2003) discute a relagao Psicologia e Educagiao mediada pelo cam-
po de estudos do curriculo, com destaque para os aspectos de conhecimento e
identidade. Inicia o trabalho analisando o campo de conhecimento de curriculo,
que, se, por um lado, ampliou-se e diversificou-se, por outro, caracteriza-se por
dispersdo e irrrelevancia tematica, falta de clareza do objeto de estudo, auséncia
de rigor teérico-metodoldgico, dentre outros aspectos. Considera que a Psicologia
tem muito a contribuir com o campo do curriculo de maneira compreensiva, ou
seja, sem que se torne uma area de conhecimento prescritiva ou reguladora da
area de curriculo, apontando alguns aspectos que as diversas teorias psicolgi-
cas tém ajudado a entender, tais como: a) importancia das trocas interpessoais
na constituicio do conhecimento; b) a concepg¢ao sociocultural de psiquismo;
¢) indissociabilidade de aspectos afetivos e cognitivos no processo de aprendiza-
gem humana; d) a complexidade do processo de aprendizagem humana, dentre
outros. Defende uma participacao ativa da Psicologia da Educagao no campo dos
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estudos curriculares, mediada por uma teoria social “podendo informar processos
curriculares em que se produzam identidades situadas na contramao dos valores
e modelo dominantes” (p. 4).

A partir da andlise aqui empreendida, considera-se importante destacar
que, embora a Psicologia tenha historicamente contribuido para o que se deno-
mina psicologizagao da educagio, é tratada pelos autores dos trabalhos como uma
area de conhecimento imprescindivel a compreensao dos processos educacionais,
desde que mediada por uma teoria critica da sociedade e desde que busque in-
terlocucao com outros campos de conhecimento.

A constituigio da subjetividade e a Psicologia da Educagio: a terceiva tendéncia

O terceiro movimento presente nos trabalhos encomendados abarca
textos que discutem a constitui¢ao da subjetividade permeada por processos
educacionais. Nesse grupo, incluem-se os trabalhos: “A pesquisa e o tema da
subjetividade em educacio”, de Fernando Gonzales Rey; “Identidade e educacao
dos jovens Sem-Terra”, de Maria Tereza Castelo Branco, e “Fios e furos: a trama
da subjetividade e a educagao”, de Mériti de Souza.

Rey (2001) concebe a educagao como um dos espagos priviliegiados de
constitui¢do da subjetividade e de desenvolvimento humano. Aponta a questao
da subjetividade como um fenémeno individual e social que, portanto, exige
uma abordagem metodolégica que dé conta da complexidade dos processos de
sua constitui¢cdo. Nessa perspectiva, a constituicao da sujetividade no processo
educativo deve ser analisada por meio da compreensao dos processos de atribui-
¢ao de significado e de sentido gerados em diferentes zonas do tecido social. Ao
considerar a dimensao da pesquisa, destaca o seu carater qualitativo, bem como
enfatiza “o cardter tedrico sobre o empirico, assim como a constru¢ao sobre a
descricao” (p. 4).

Branco (2002) discute outro elemento importante no campo da Psicologia
da Educagao, referente ao tema da identidade e sua constitui¢do no processo
educativo. Tomando como referencial empirico jovens assentados do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), considera que a constitui¢do da
identidade da-se em um processo coletivo, histérico e social, ressaltando o mo-
vimento constante desse processo, e enfatizando que nos “movimentos sociais é
possivel se observar a luta que se trava no interior das sociedades de classe para
a conquista de identidades coletivas e esta luta abre espago para a construg¢ao
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de novas subjetividades” (p. 2). A educagao formal é um elemento importante
da formacao dessa identidade, e precisa ser complementada com a presenca de
espacos nao formais de discussdo, possiveis em movimentos de carater coletivo.
Segundo a autora, “Esta modalidade de educac@o seria de vital importancia se
nela se valorizasse a vivéncia da luta, que fortalecesse o sentimento de identi-
dade e de pertenga para a juventude e promovesse o vinculo comunitario e a

auto-estima” (p. 10).

O terceiro trabalho desse grupo foi apresentado por Mériti de Souza (2003).
A autora problematiza a concep¢ao moderna sobre a aquisicao e producao do
saber e questiona o papel do trabalho pedagdgico na transformacao da organiza-
¢ao psiquica das pessoas envolvidas. Para tanto, realiza uma interessante analise
e revisao bibliogrifica sobre a constitui¢ao da subjetividade na modernidade,
questionando a “cultura produtora de modelos identificatérios que representam
0 homem configurado por uma subjetividade unificada, que sobrepde a cons-
ciéncia a razdo e a verdade e exclui a dimensdo das paixdes” (p. 11). Destaca a
importancia da experiéncia na constitui¢ao do humano, ao considerar que “o
processo de aquisi¢ao e de producio de conhecimento nao é garantido pela de-
fini¢do e adogao de pressupostos definidos a priori; mas a relagao estabelecida
entre a teoria e a pratica pode nos dizer sobre as razdes e as paixdes que circulam,
sustentam e constroem a experiéncia educacional” (p. 13).

O estudo da subjetividade forjado nos processos educacionais e tematizado
nos trabalhos do terceiro grupo analisado, procuram alternativas de ruptura das
histéricas dicotomias, presentes no campo educacional, entre social e individual,
afetivo e cognitivo; teoria e pratica, dentre outras, tao recorrentes na relacao entre
Psicologia e Educacao. Tais trabalhos, ao se centrarem no sujeito constituido no
processo educativo e social, redirecionam o olhar tedrico e empirico, possibili-
tando a constru¢do de um conhecimento que busca superar a visao dicotomizada
existente na Psicologia da Educacdo, como anunciou Gatti (2004). Na mesma
direcdo, afirma Meira (2002):

Nesse sentido, para situarmos mais adequadamente nosso objeto, é preciso com-
preendermos de uma nova maneira as relacdes entre os processos psicolégicos
e os pedagdgicos ou, em outras palavras, o papel da Educacao na construgio
da subjetividade humana e o papel da subjetividade na construcao do processo
educacional. (p. 59)
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E importante destacar que cada um dos trabalhos acima analisados parte
de concepgoes tedricas distintas, visando compreender a complexidade do sujeito
no percurso educativo formal.

O estado do conhecimento da Psicologia da Educagao
nas comunicagoes e nos posteres

Foram apresentados, nos tltimos sete anos, no GE e GT-20, 83 comu-
nicagoes e trinta posteres (Quadro I). No que se refere as caracteristicas das
comunicagdes e posteres, para além das especificidades de cada uma das moda-
lidades aqui apresentadas, é importante ressaltar que a abrangéncia constitutiva
do campo da Psicologia da Educacio favorece tanto a diversidade de tematicas
e objetos quanto de abordagens tedricas e metodoldgicas, o que amplia a gama
de possibilidades de discussao no GT. Entretanto, essa especificidade do campo
da Psicologia da Educacao, que pode significar riqueza e amplitude no trabalho
académico, encontra diferentes possibilidades de interlocu¢ao em func¢ao do
formato de cada uma das modalidades. Dessa forma, as comunicagdes expres-
sam a produgdo recente da comunidade académico-cientifica na interface que
se estabelece entre a drea da Psicologia e da Educagao. Sao textos académicos,
em sua maioria vinculados a trabalhos de dissertacoes e teses ou, ainda, a pro-
dugdes de grupos de pesquisa dos programas de Educagdo e Psicologia. Nesse
contexto, é possivel afirmar que as comunicacdes apresentadas no GI-20, nos
ultimos anos expressam o estado do conhecimento no campo da Psicologia da
Educacio no Brasil.

Os posteres, pela forma como foram concebidos nas reunides anuais,
apresentam um formato que limita o aprofundamento sobre o desenvolvimento
teérico-metodoldgico do objeto e a compreensao das dimensdes mais instigantes
do estudo. Essas dificuldades manifestam-se, também, no processo de classifi-
cagao dos trabalhos segundo os eixos tematicos, que, como toda tentativa de
categorizago, apresenta riscos e envolve opgoes de varias ordens. Nesse sentido, a
apresentagao aqui realizada deve ser compreendida como uma estratégia possivel
de exposi¢ao do conjunto da riqueza e da diversidade presentes no GT-20.

O Quadro 2 permite uma visualizagao das tematicas abordadas nas comu-
nicagodes, por ano de apresentacao nas Reunides Anuais da ANPEd.
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Quadro 2

Temadticas das comunicacdes e pdsteres apresentados nas reunides da ANPEd — 2005

ANO DE APRESENTACAQO 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 TOTAL
TEMATICAS clpfclplcfprlc| P [c|P]c]|P
Formacao de professores 2 4 3 3 3 2 4 4 2 27
Constituicao da subjetividade 2 4 3 1 2 3 15
Cultura escolar 2 2 1 (2 1 1|4 1 14
Infancia/Adolescéncia/ 3 2 1 6
Juventude

Aprendizagem escolar 111 1 211 1 1 8
Fundamentagio tedrica/estudos 1 2 2 5
conceituais

Relagao familia e escola; 1 1 1 1] 3 7
Professor e aluno

Fracasso e/ou sucesso escolar 1 2 1 4
Construcao moral/regras 1 2 3
Indisciplina 1 1 1 3
Praticas escolares 2 1 1 3 1 2 10
Formacao do psicélogo escolar 1 1
Avaliacao escolar 1 1
Psicologia e educagio 1 1
Ensino Superior 1 1
Individuo e sociedade 1 1
Desenvolvimento humano 1 1 1 3
TOTAL 10 14 5 14 2 (131416 6 131 7 113 3 113%%

* A primeira coluna (C) refere-se as comunicacoes e a segunda (P), aos pdsteres.
* * Falta incluir os quatro posteres de 2000, ainda nao analisados.

Esse quadro demonstra que as temdticas mais freqlientes no GT-20 referem-
se a: formagao de professores (N=27); constitui¢dao da subjetividade (N=15);
cultura escolar (N = 14) e praticas escolares (N=10). Embora a questao da relagao
individuo-sociedade tenha sido mencionada como fundamental na compreensao
da articulacdo entre Psicologia e Educacao, essa temdtica comparece somente
com um trabalho.

Nota-se no quadro os dois temas de maior incidéncia na produgio: for-
magao de professores e constituicio da subjetividade. Em ambos os temas,
ainda que tenham sido contempladas as diferentes abordagens psicolégicas, ha
uma preponderancia dos fundamentos tedricos e metodolégicos propostos pela
psicologia histérico-cultural e dos estudos no ambito das representagdes sociais.
Outras abordagens também estao contempladas, tais como construtivismo pia-
getiano, behaviorismo, psicanalise. Aparecem, no Ambito desse quadro, estudos
propositivos — que apresentam alternativas para a formacao de professores —,
estudos avaliativos — que investigam, 7z /oco, o desempenho do professor e de
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programas oficiais aos quais 0 professor esteja submetido —, estudos que abordam
o imaginario do docente e de seu trabalho, e até um mesmo um trabalho que
investiga a saude mental do professor.

A formagao docente como objeto de estudo
da Psicologia da Educacao

A formacao docente ou formagao de professores tem sido a temdtica com
maior incidéncia, em termos de apresenta¢do de comunicacdes. Trata-se de uma
temadtica ampla, que permite as mais diferentes interfaces teéricas e metodoldgicas
e que, nas comunicacdes, esta contemplada nas diversas abordagens psicoldgi-
cas. Ainda que 0 GT-20 venha apresentando textos com temas que poderiamos
denominar classicos na educacio, os objetos de estudos tém sido abordados em
diferentes perspectivas tedricas e metodoldgicas.

Aparecem, ainda, nesse grupo tematico, pesquisas realizadas em parceira
com 6rgaos oficiais e gestores de formacao, investigando as politicas e dinimicas
empreendidas na formacao de professores no Brasil. Sao trabalhos inovadores, que
investigam, por exemplo, o papel da literatura na formagao dos professores.

Também no conjunto dos posteres, a tematica formagao de professores vem
congregando a maior quantidade de textos, no periodo de andlise. Sao estudos que
investigam a dimensao interpessoal nos cursos de Licenciatura; as contribuicoes
do ensino de psicologia na formagao de educadores; a relagio entre Psicologia e
pratica pedagdgica; o papel da teoria; a formacao transpessoal; os processos de
formacao e de construg¢ao de papel do professor ante novos espacos e novas tec-
nologias; e as transformagdes conceituais de professores em situagao de formacao
continuada. E interessante destacar que, assim como sao estudos que apresentam
uma variedade de subtemas, indicam também uma variedade de referencias
teodricos orientadores dos trabalhos. Assim, temos a indicacdo das contribui¢des
da teoria humanista, histérico-cultural, construtivista e da abordagem transpes-
soal. Sao trabalhos que, majoritariamente, derivam de pesquisas concluidas e/ou
em desenvolvimento. Destaca-se a presenga, no conjunto dos trabalhos sobre a
formagao de professor, um ensaio de natureza teérica bibliografica.

Consideramos que n@o é mero acaso o fato de a tematica formagao docente
aparecer no topo da lista no GT-20. De acordo com Ramalho (2003), a profissio-
nalizacao da docéncia vem sendo delineada em diferentes contextos educacionais
mundiais. E o Brasil ndo poderia ficar a margem dessa discussao.
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Muitos dos trabalhos apresentados no GT-20 contribuem, efetivamente,
no sentido de redimensionar o papel da Psicologia no estudo da constituicao
da subjetividade do professor, constituindo, no campo da Educacao, subsidios
para melhor compreender a profissionalidade do professor, no dmbito de sua
construcao profissional. Consideramos que o didlogo que se estabelece entre
esses dois campos de conhecimento possa ser mais consolidado.

Espaco e cultura escolar

Estudos sobre espaco e cultura escolar também estao contemplados com
destaque nas comunicacdes. Sio estudos que discutem a dimensao subjetiva
nos processos de gestao democratica na escola; relagdes de poder no ambito da
gestao escolar ou, ainda, analisam o espago escolar a partir de estudos represen-
tacionais produzidos pelos professores. Cabe destacar que este ultimo trabalho
fundamenta-se em uma epistemologia psicossociolégica oriunda dos estudos da
Psicologia Social européia, e apresenta resultados bastante surpreendentes, como,
por exemplo, o desejo dos docentes em preservar determinados valores que po-
deriam ser considerados ultrapassados no contexto escolar atual. Outro destaque
nesse bloco de comunicag¢des é um estudo que tem por objetivo problematizar
a significacao da atividade pedagdgica nos marcos do materialismo histérico e
dialético, a partir das contribuicdes da pedagogia histérico-critica e da psicologia
histérico-cultural. Tal estudo, de cunho bibliografico, destaca o papel do projeto
politico pedagdgico e as repercussoes da teoria da atividade sobre a atividade
docente no Ambito do espaco escolar. Dentre os pOsteres, quatro estudos estao
voltados para anélises do espaco e da cultura escolar. Inserem-se nesse grupo os
trabalhos “Grémio estudantil: um dispositivo para a participacio dos alunos na
gestao do processo escolar”; “Gestdao democratica: um projeto de acio coletiva”;
“Trabalho docente e suas implicacdes com as praticas pedagdgicas”, que apre-
sentam, em comum, 0 MESMOS autores e a mesma perspectiva teérica utilizada.
Além disto, um outro elemento compartilhado pelos trabalhos é o seu formato
original de apresentagdo: relatos de projetos de interveng@o. Sao trabalhos que
estiveram presentes em trés reunides do GT-20: 2001, 2002 e 2004.

As tematicas “Aprendizagem Escolar” e “Praticas Escolares” também
aparecem em destaque, com oito ¢ dez trabalhos, respectivamente.

Concordamos com Azevedo e Aguiar (2001), quando afirmam que um dos
indicadores da vitalidade de um GT da ANPEd ¢ a existéncia de demanda pelos
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pesquisadores para apresentacao de trabalhos em suas reunides anuais. Nesse
sentido, podemos destacar o nimero significativo de trabalhos apresentados nas
modalidades comunicacoes e pdsteres no periodo de analise, e também destacar

que a sua freqiiéncia anual tem sido bastante significativa.
Tematica da subjetividade confirma a Psicologia da Educacao

A temadtica constituicao da subjetividade aparece em segundo lugar, nas
comunicagoes. Trata-se de um dado muito relevante e que, sob certo aspecto,
consolida a hipétese da Psicologia da Educagdo como area de conhecimento.
Grande parte dos estudos sobre a constitui¢ao da subjetividade nos processos
educativos apresenta indicadores no sentido de supera¢ao da dicotomia Psicologia
e Educacio, construindo um conhecimento que se constitui no espaco educa-
cional. Sao estudos que buscam a superagao, também, do isolamento das abor-
dagens tedricas, articulando, por exemplo, os postulados de base psicanalitica
com os de base construtivista, em um movimento que busca a compreensdo do
desenvolvimento e da subjetividade dos envolvidos nos processos educacionais.
Um outro estudo articula os postulados de Wallon, Vigotski e Bahktin, com o
intuito de investigar o papel das trocas sociais na constitui¢ao da subjetividade.
Estdo presentes, também, estudos que discutem como a escola representa um
espaco privilegiado de constitui¢ao humana e que se refere tanto aos alunos,
quanto aos professores, ou seja, estudos que discutem a constitui¢ao da subje-
tividade em adultos, em criangas, em adolescentes e em jovens. Destacamos,
ainda nesse bloco, estudos que articulam a Pedagogia no entrecruzamento dos
campos de conhecimento da arte, da educagdo e o ambito da subjetividade em
uma perspectiva histérica-cultural.

O devir...

Finalizando, consideramos que o levantamento aqui apresentado de-
monstra que, no conjunto das pesquisas apresentadas, ha: a) forte presenca da
tematica de formagao de professores, levando-nos a considerar a necessidade de
aprofundamento da analise desses trabalhos em estudos posteriores; b) grande
diversidade de abordagens tedricas, mas com significativo namero de trabalhos
em uma perspectiva histérico-cultural, demonstrando ampliagdo dessa aborda-
gem entre os pesquisadores; ¢) constante movimento de critica nos trabalhos
encomendados, possibilitando ampliar as discussdes da relacdo entre Psicologia
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e Educacao; d) pouca presenca de estudos que analisem temas metodoldgicos
ou ainda pertinentes a relacao individuo-sociedade; ) necessidade de melhor
compreender a tematica da subjetividade, presenca constante nas pesquisas em
Psicologia da Educacao.

Consideramos também que, a partir da discussdao desencadeada por Gatti
(2004), podemos sugerir alguns temas de pesquisa, visando superar a dicoto-
mia Psicologia e Educacdo, a saber: a) andlise das repercussdes das politicas
publicas educacionais na vida diaria escolar dos sujeitos que delas participam e
as constituem; b) constitui¢ao dos processos subjetivos no campo educacional;
¢) contribui¢des da Psicologia na formacdo e pratica docente; d) processo de
apropria¢do do conhecimento, quer do ponto de vista do professor, quer do
aluno; e) discuss@o das diferentes modalidades de mediacao presentes no processo
educativo, enfatizando os impactos das inovagoes tecnoldgicas.
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