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RESUMEN

En el presente ensayo se trata acerca de las contribuciones de los psicélogos cubanos al desarroilo de una
concepcién tedrica asi como de una préctica para la Psicologia Escolar en el pais. Los autores presentan una
sintesis de la evolucién de sus conceptos y enfatizan cémo pretenden superar la clasica controversia entre la
aproximacién helistica y analitica a la Psicologia del Desarrollo y Educativa.

ABSTRACT

The present essay deals with the contributions of cuban psychological researchs in personality development and
links them with the theoretical conception and practice in School Psychology. The authors also present a brief
description about historical evolution of their concepts and emphasize how they build a new point of wiew upon
the classical psychological controversy: helistic - analytic approach to developmentai and educational psychology.

La educacién es una de las esferas de actuacion,
donde por su amplitud y .complejidad, el psiclogo
puede aplicar mas profunda y creadoramente los nuevos
hallazgos de la Psicologfa.

En Cuba, la educacién ha ocupado un lugar central
en los programas de desarrolio social, a partir del
triunfo de la Revolucién y constituye hoy, junto a la
salud y al deporte, una de las areas donde se evidencia
con mayor nitidez los logros de nuestro proceso
revolucionario. El proceso de alfabetizacién, la formacién
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de decenas de miles de maestros, la construccion de
escuelas a todo lo largo y é‘nch'o. del pals, la
universalizacién de las universidades ¥y la creacién de
un plan de becas para garantizar’ el acceso a la
educcién de todos los sectores de la poblacién -infantil
y juvenil, constituyen, entre otros, ejemplos reales de
los recursos y atencién que el pais ha destinado a la
educacion.

Este esfuerzo se corresponde con la comprension del
rol que tiene el hombre en la sociedad y la responsabilidad



social de garantizar las bases para su educaciéon y
desarrollo. En este sentido, uno de los objetivos del sistema
educativo cubano es la formacién integral de los
educandos. Este denota la necesidad no sélo de lograr
la asimilacién y desarrollo de conocimientos y habilidades,
sino de lograr el desarrollo de motivaciones, valores,
actitudes y convicciones entre otros elementos, lo que
supone de hecho desarrollar integralmente la personalidad.

Sin embargo, a pesar de los logros generales
alcanzados y de los esfuerzos que se han desarrollado
y se desarrollan para perfeccionar el sistema educativo,
no se ha logrado aun un enfoque y una estructuraciéon
coherente del trabajo educativo que permita con
eficiencia el logro de ese importante objetivo.

A nuestro juicio, han existido limitaciones de tres
ordenes fundamentales.

Limitaciones teéricas: Las ciencias que deben
aportar los conocimientos, leyes y regularidades que
permitan estructurar un sistema coherente de influencias
educativas, se han centrado mas en el estudio de los
aspectos instructivos del proceso enseiianza-
aprendizaje que en el estudio del desarrollo de la
personalidad del individuo en el mismo. Reconociendo,
incluso, los aportes de la psicologia humanista en este
sentido, resulta evidente que el predominio del enfoque
positivista y funcionalista en la psicologfa, ha orientado
durante mucho tiempo la investigacién hacia aspectos
parciales e instrumentales mas o menos complejos del
proceso de ensefianza-aprendizaje sin tener en cuenta
realmente al sujeto de ese proceso, lo que se ha
traducido en practicas educativas donde el desarrolio
de la personalidad del alumno no constituye un elemento
central a tener en cuenta.

- Limitaciones metodolégicas: Derivado de la propia
historicidad y fuerza de ese enfoque, durante mucho
tiempo no se desarrollaron suficientémente otras
alternativas metodolégicas que permitieran llegar a
niveles explicativos de realidades psicolégicas tan
complejas como la- personalidad. Poner en el centro
de la investigacion a la personalidad supone abordajes
metodolégicos no sélo mucho més complejos, sino de
un orden cualitativamente diferente, lo cual implica el
disefio de técnicas de diagndstico y de intervencion
de otro caracter.
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Limitaciones précticas: Aunque como oObjetivo
declarado de nuestro sistema educativo aparece con
fuerza el referido a la formacién integral de la
personalidad en nifios y jovenes, no existe de forma
generalizada una comprensién real de la naturaleza y
la magnitud de los cambios que habria que introducir
en el actual disefio de la institucién escolar para lograrlo.

Vinculado con esto, tampoco ha existido en la
mayoria de las instituciones escolares, el personal
especializado que pueda asesorar técnicamente y
trabajar con rigor en este sentido.

En el momento actual, sin embargo, existen
condiciones favorables para comenzar a modificar
cualitativamente é&sta situacion. Entre ellas debe
destacarse el desarrollo que en nuestro pafs ha tenido
la Psicologia en su doble condicibn de ciencia y
profesiébn en sentido general, y en el estudio de la
personalidad, en particular.

La personalidad, tal como ha sido trabajada en
nuestro pafs por el Dr. Fernando Gonzdlez Rey, se
concibe como una configuracién sistémica de los
principales contenidos y operaciones que caracterizan
las funciones reguladoras y autorreguladoras del sujeto,
quien en los distintos momentos de su comportamiento
tiene que actualizarlas ante las situaciones que enfrenta
mediante sus decisiones personales. (1)

Esta consideraciébn de la personalidad como
categorfa psicolégica acenta la organizacién sistémica
no sblo del conjunto de contenidos que la integran,
sino también de las funciones que la personalidad tiene
en la regulacién del comportamiento.

Asf, en esta concepcion, la categorfa personalidad
no se agota con la descripcion de un conjunto de
contenidos relativamente estaticos sino que en ella esos
contenidos, con sus diferentes niveles de complejidad,
se integran en diferentes configuraciones funcionales
revelandose asi sus potencialidades en la regulacion
del comportamiento del sujeto.

Ahora bien, la personalidad no constituye sélo una
categoria psicolégica, sino también debe entenderse
como un principio de la ciencia psicolégica; significa
que no puede explicarse ningln proceso o actividad

Génzalez, F. Mitians. A: “La Personalidad, su educaci6bn y desarrolio". Pag. 16.



humana compleja sin tener en cuenta cémo en ella
interviene la personalidad como nivel superior de
regulacién del comportamiento.

El enfoque personoldgico en su aplicacién a la
educacién significativa que no puede explicarse al
proceso de ensefianza aprendizaje, ni ninguno de sus
aspectos, fuera del contexto de la personalidad; hacerlo
serfa desconocer que en el proceso de transmision,
apropiacién o produccion de conocimientos se expresan
y se desarmrollan las particularidades personoldgicas de
los sujetos implicados. Tal enfoque supone, como ha
afirmado e Dr. Femando Gonzdlez Rey, ubicar como
unidad fundamental del proceso educativo a la
personalidad. (2)

Realmente, estamos buscando vias que nos permitan
la superacion del enfoque funcionalista en general vy,
particularmente, en el campo de la psicologia educativa
y del desarrollo.

Una de las vias estq relacionada con la recon-
ceptualizacibn de un conjunto de habilidades que
tradicionalmente se han estudiado fuera del marco de
la personalidad.

No puede desconocerse que el enfoque funcionalista
ha aportado no pocos datos fundamentales, y
consideramos que una de las formas de llegar a un
nivel superior en la comprension cientffica y solucion
practica del problema tratado, es buscar como pueen
entronizarse los hallazgos mas importantes de las
investigaciones realizadas, desde ese punto de vista en
el campo del aprendizaje, con el enfoque expuesto
acerca de la personalidad y su educacién. Esto pemmitirfa
no sblo desarrollar una nueva concepcidn en ios
aspectos tedrico-metodoldgicos, sino ademds ofrecer
estrateglas e Instrumentos de trabajo mds sistémicos
y acabados a los que laboran en la institucion escolar
para el desarrollo integral de la personalidad de los
educandos. A continuacion detallamos estas ideas.

Uno de los aportes mas importantes del enfoque
funcionalista del aprendizaje es el descubrimiento del
mecanismo psicolégico de formacién y desarrollo de
los distintos tipos de habilidades y ademaés, su
tipificacion.

@
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Sin embargo, se ha caracterizado poco a estas
habilidades por su trascendencia para el desarrollo de
la personalidad, mas bien se han estudiado poco en
el contexto de esta (itima.

Si analizamos el lugar y ia repercusion de estas
habilidades en la formacién de la personalidad, es decir,
si las contextualizamos de este modo, podemos ver
por una parte que éstas ampllan el espectro de
realizacién de la personalidad, y por otra, posibilitan la
independencia en su desarrollo y, a la vez, lo propician.
En este sentido, hablamos de habilidades confor-
madoras de desarrollo personal (G. Farifas) y las
entendemos como aquellas que contribuyen al desarrollo
(y autodesarrolio) esencial, generalizado de la
personalidad.

En este tipo de habilidades estan, aunque no hemos
desarrollado una clasificacion completa, las habilidades
para aprender a aprender, las habilidades relativas a
la expresion oral vy escrita y las habilidades para
relacionarse con los demds, entre otras muchas. A
diferencia de otras habilidades como pueden ser las
relacionadas con ef dominio de la ortografia, la caligrafia,
etc., que se expresan en realizaciones y alcances muy
especificos, las Habilidades conformadoras de
desarrollo personal dan una amplia perspectiva al
desarrolio, porque le permiten al sujeto vivir en cambio
ascendente, en evolucién; tal es el caso de las
habilidades para aprender a aprender que permiten la
busqueda independiente, autodidacta por parte del
educando, fundamentalmente, de nuevos métodos de
trabajo, de adaptacion, a la realidad cambiante. Estas
habilidades le facilitan al individuo el logro de niveles
superiores de autorregulacion de su personalidad 'y,
por ende, de autodesarrolio. No es por gusto que
muchos autores humanistas sefialan que a la escuela
del futuro se vendria no a aprender contenidos sino
a aprender a aprender. Seguramente nos resultaria
muy dificil imaginarnos una persona relevante en la
esfera de las letras con faltas de ortograffa, no
precisamente por los errores en si mismos, o sea,
por la inhabilidad que esto representa, sino porque
el afan de autoperfeccionamiento en la esfera del
saber en que encuentran su autorrealizacion es una
regularidad de las personas que han alcanzado
*alevancia significativa.

Gobnzalez, F.la Personalidad y su importancia en la educacién. Pag. 14.



Los psicdlogos que enfatizan los aspectos cognitivos
del aprendizaje generalmente no analizan ni
contextualizan las adquisiciones de la experiencia
histérica y social en los limites y esencia de la
personalidad, lo cual limita la profundizacion de los
mecanismos intelectuales de esta Uitima. Por el contrario,
aquellos que enfatizan una concepcién helistica y que
dentro de ella proponen un aprendizaje vivencial libre
por la imponancia que consideran tiene para la
personalidad, con frecuencia pierden de vista la
importancia que para ésta, puede tener el saber
operacionalizar su actividad y su comunicacion en las
relaciones con los demés.

lguaimente serfan habilidades conformadoras del
desarrollo personal (HCDP), aquellas que tlenen que
ver con el desarrollo profesional en su especificidad.
Estas no alcanzan el grado de generalizacién que
pueden alcanzar las acciones del pensamiento l6gico,
que son aplicables en todas las ramas del saber y
quehacer humanos, pero si contribuyen al desarrollo
de la personalidad a la autorrealizacién del sujeto en
las esferas concretas de la actividad laboral. Ejemplo
de ellas, son las habilidades relativas a ia indagacién
cientffica para el investigador, habilidades que no son
las mismas para el psicdlogo, que para el fisico, aunque
tengan elementos comunes como pueden ser las
relativas a la busqueda, al establecimiento de relaciones,
y otros.

El psiclogo y, especialmente el psicdlogo escolar
puede y debe orlentar al maestro acerca de: 1) cuéles
son las habilidades conformadoras del desarrolio
personal; 2) co6mo estructurar su educacién (a partir
de qué contenidos y qué organizacidn de las mismas);
3) cuando considerar educadas, formadas, esas
habilidades.

Nos detendremos especialmente en el tercer aspecto,
ya que el segundo, por su especificidad y extensién
seran objeto de otro trabajo.

El maestro y, en especial, el psicologo tienen la

deformacién de medir o evaluar el efecto inmediato
que ocasiona en el alumno aquelio que ensefian y que
este Ultimo aprende con mayor o menor eficiencia sin
esperar a observar la trascendencia que tiene lo
aprendido para el desarrollo de la personalidad del
nifio, el adolescente o el joyen que evalGan. El
aprendizaje tiene efectos a corto plazo y a plazos mas
mediatos, sin embargo, en la actualidad se le da mas
peso a los primeros y no se espera, a poder apreciar

los saltos cualitativos que dan los estudiantes en su
desarrallo, los cuales en muchos casos, pueden ser
analizados como nuevos niveles cualitativos del
desarrollo de la personalidad. Por ejemplo, generaimente,
se ensefian y evallan las habilidades de la lectura er
lo relativo a la exactitud, velocidad, comprension, etc.,
sin analizar los efectos que este aprendizaje puede
tener en la formacién del interés por la lectura, lo cual
puede ser un (ndice de desarrollo importantisimo en
aquellos casos en que el aprendizaje de la lectura se
convierte en una unidad subfetiva de desarrollo, tal
como se ha evidenciado en las investigaciones del Dr.
Fernando Gonzélez.

Debe orientarse la ensefianza desde el principio
hacla la consecucién de logros en el desarrollo
de la personalidad como un sistema y no de sus
aspectos puntuales que después pueden o0 no
sistematizarse en el funclonamiento de la
personalidad. Para lograr esto, el maestro tiene que
prepararse y el psicologo debe desempefiar un
papel fundamental en esta preparacion. Es el
psicélogo escolar a quien compete,
fundamentalmente, la actualizacién en los avances
de la ciencia psicoldgica y, por ende, en aquellos
que ocurren en el campo de estudio de la
personalidad. Este psicélogo debe orientar al
maestro, en la concepcién e instrumentacion del
proceso de ensefianza, hacia el desarrollo de la
personalidad; el maestro debe aprender a apreciar
los momentos de cambio de la personalidad (sus
saltos cualitativos) y diferenciarlos de la acumutacién
de cambios cuantitativos en los conocimientos y
habilidades que es lo que estia habituado a hacer
Todo esto requiere también un nuevo enfoque en
la formacién de los maestros y en su educacién
postgraduada. En la formacion de ese maestro, por
esencia, nuevo, el psicélogo debe jugar un papel
fundamental, no s6lo porque este enfoque moderno
de la educacién, de la instruccion, requieren una
mayor preparacion del primero en materias de
psicologia, sino, ademas, porque el psicélogo puede
contribuir también a la educaciéon y desarrolio de

- la personalidad del maestro, célula esencial del
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trabajo docente-educativo.

Para conducir a la escuela hacia la educacion de
habilidades conformadoras de desarrolio personal, hay
que reanalizar y modificar no sélo los métodos y el
clima de la educacién, lo cual se profundiza méas
adelante, sino también y, quizds en primera instancia,
el contenido de la ensefianza:



a) Eliminando los conocimientos Innecesarios 0 los de
menos transcendencia para el desarrollo personal,
lo cual reducirfa extraordinariamente el tiempo y la
carga psiquica que esto requiere José Martl decfa
que hay un cuimulo de verdades esenciales que
caben en el ala de un colibrf, éstas, entendemos
son las que hay que ensefar. La formaciéon de la
personalidad de los educandos requiere un tiempo
que hay que considerar y éste puede ser tomado
de aquel que se asigna a contenidos o habiidades
que no coadyuvan a la educacién de habilidades
conformadoras de la personalidad.

b) Programando los contenidos seleccionados en
funcibn del desarrollo de la personalidad y sus
etapas. Por ejemplo, los contenidos de las
asignaturas relativas al Espafol, Geografia, etc. en
funcién no sélo del desarrolio de habilidades
especfficas de estas teméticas, sino, demds, vy,
quizas en primer lugar, en funcién de las habilidades
para aprender a aprender por ser conformadoras
del desarrolio personal. Se puede programar la
ensefianza de la lengua materna dirigida también
al desarrolio del pensamiento l6gico, la creatividad,
la sensibilidad o conciencia de la lengua, de la
motivacion de logro, y no sélo hacia lo propio de
esta disciplina.

c¢) Dando lugar, en [a ensefianza, al desarrolfo de
recursos psicoldgicos (en el plano cognitivo-afectivo)
en los educandos para enfrentar la vida
cotidianamente y que le permitan crecer ccino
personas.

Una segunda via de superacién del enfoque
funcionalista lo constituye el desarrollo, a través del
proceso educativo de procesos complejos o formaciones
psicolégicas que son una expresion de la unidad de
lo afectivo y lo cognitivo, como lo es, por ejemplo, la
creatividad. Esto no quiere decir que en la via que
acabamos de analizar se ignora la unidad de lo cognitivo
y lo afectivo (recordar ef ejemplo de la lectura), pero
se analiza de otra forma, ya que existen diversos
caminos para el desarrollo del enfoque personolégico
en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Los trabajos que estamos realizando en el area de
la Creatividad nos permiten conceptualizar a la
Creatividad como un proceso de la personalidad en
tanto que la misma no es explicable en funcion de
operaciones cognitivas o dindmicas relativamente
independientes, sino en funcibn de constelaciones
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complejas de elementos psicoldgicos donde se revelan
como esenciales contenidos y formas de regulacion
del comportamiento especfficos que tienen en su base
el vinculo de lo cognitivo v lo afectivo. Esta concepcion
de la Creatividad, que seguimos enriqueciendo en el
plano investigativo, tiene implicaciones evidentes para
la comprensién del proceso de su educacién y su
desarrolio. Supone que el desarrollo y la educacion de
la Creatividad se inscriben dentro de las regularidades
del desarrollo y la educacién de la personalidad y debe
entonces trabajarse en el disefio de un sistema didéctico
integral actividades-comunicacién que potencie su
desarrollo. En la elaboracion y la supervision de tal
disefio juega un rol importante &l psicdlogo escolar.

Una tercera via de accién es el énfasis directo en
¢l desarrolio integral de la personalidad a través del
proceso educativo a partir de un disefio del sistema
actividades-comunicaciéon que contribuya verdadera-
mente a ese objetivo.

En el trabajo teérico-investigativo que sustenta la
concepcién de personalidad de la cual partimos, se ha
dado especial atencién al andlisis del desarrollo de la
personalidad y al papel que en ese proceso tiene la
comunicacion. La personalidad se desarrolla en funcion
de las peculiaridades de los diferentes sistemas de
actividades y de comunicacion donde el individuo esta
inmerso desde su nacimiento; en ese proceso de
formacién, la personalidad va convirtiéndose también
en un determinante de su propio desarrollo. Las
investigaciones realizadas demuestran el papel decisivo
que tiene fundamentaimente la comunicacién en el
desarrollo y la educacién de la personalidad. En virtud
del proceso de comunicacién, proceso de interaccion
donde se implican emocionaimente ambos polos del
proceso, se ven desarrollando los contenidos y las
regularidades funcionales que conforman la personalidad
del sujeto. Por ello, el sistema de comunicacion en la
famiia y en la escuela; esenciaimente, la relacion
maestro- alumno, se revelan como esenciales en el
desarrolio de la personalidad.

Estas direcciones de construccion tebrica y trabajo
investigativo a que hemos hecho referencia tienen
importantes consecuencias metodoldgicas y practicas.

Entre las primeras, se encuentra la utllizacion del
método clinico y de técnicas abiertas y semi-ablertas
para e estudio y diagnéstico de la personalidad; o
sea; técnicas que nos permiten extraer Informacién
relevante que, analizados a partic de Indicadores



precisos, nos permite penetrar en la esencia del objeto
de estudio.

Entre los segundos, la fundamental es la necesidad de
modificar la concepcién de muchos aspectos de la
institucion escolar y de las relaciones maestro-alumno para
lograr que la escuela se convierta en un elemento que
contribuya efectivamente al desarrollo de la personalidad.

Para lograr el objetivo esencial de que la escuela
y el proceso educatvo que en ella se desarrolla
contrbuya de forma efectiva al desarrolio de la
personalidad, el trabajo en la escuela debe reestruc-
iurarse en muchos sentidos:

En la paulatina introduccién de los cambios que
deben contribuir a que la escuela contribuya
efectivamente a la formacién de la personalidad de los
nifics y jovenes a nuestro juicio juega un rol esencial
el trabajo del psicologo escolar; campo profesional que
debe ser ampliado y fortalecido.

La Psicologfa en Cuba recibié un impulso y se
desarroll6 de forma creciente como profesién a partir
del triunfo de la Revolucién. Fue con la Reforma
Universitaria de 1962 que se crearon, por primera vez,
las escuelas de psicologia dentro de las universidades

estatales, lo que permiti6, a partir de la segunda mitad
de la década de los 60 que el pais graduara especialistas
en esta rama del conocimiento. Desde ese momento
uno de los campos fundamentales de trabajo del
psicologo fue la educacion. Fundamentaimente, como
investigadores en centros e institutos de investigacién
de la esfera educativa, como asesores o investigadores
en el propio Ministerio y las Direcciones Provinciales
de Educacion, como profesores de psicologia en la
ensefianza superior y en el sistema de formacion de
maestros y en dos subsistemas de ensefianza de alta
prioridad; en las instituciones de educacién prescolar
{circulos infantiles) y en las escuelas del subsistema
de educaci6n especial (nifios con retardo en el desarrollo
psiquico o con limitaciones fisicas). En este subsistema
elpsiodogotambiél\whadesemper‘\adomimponanterd
en los equipos multidisciplinarios de los centros de diagnéstico
y orientacion de los nifios con trastomos en e aprendizaje.

Actualmente, la introduccién de moatticaciones en
¢l sistema de educacion que se revelan como necesarios
(muchas asociadas al enfoque personolégico a que
hemos hecho referencia) requiere, a nuestro juicio, la
utilizacion del psicdlogo de forma generalizada en el
subsistema de educacion general (primaria, media y
media superior) y en el subsistema de educacién
politécnica y laboral.

4 N

.= del acento en el proceso a el acento en el desarrocllo

de adquisicién y transmisiodn del alumno como personalidad.

del conocimiento.

- de la relacién tradicional a una relacién maestro-alumno

maestro-alumno desarrolladora y creativa.

- de un clima institucional a un clima institucional parti-

relativamente rigido. cipativo y creativo.

- de la estandarizaciédn a la particularizacién del tra-

: ‘ bajo en funcién de condiciones

especificas y a la individua-
lizacién del aprendizaje.

- del excesivo apego a las a la flexibilidad y libertad

normas y exigencias. para hacer y crear.

- de ser una institucién a ser una institucion volcada

relativamente aislada realmente hacia la familia y
la comunidad.

- de la relativa subvalo- a la potenciaciodn de la profe-

racién de la profesidén del sién el maestro como modelo

maestro y como ideal.

.
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Como Facultad de Psicologia de la Universidad de
La Habana y convencidos de las posibilidades de este
profesional en el desarrollo de la personalidad de los
educandos, hemos propuesto que en las condiciones
actuales, las funciones fundamentales del psicologo
escolar sean las sigulentes:

~ Baborar y contribuir a ejecutar programas edueativos para
desarrollar 0 modificar la personalidad de los educandos,
en sus aspectos morales, estéticos y afectivos esenciales,
asi como para desarrollar o modificar aspectos de la
personalidad, tales como capacidad de trabajo,
caracteristicas voltivas, intereses especfficos, etc.

— Participar en la elaboracién y contribuir a la realizacién
de programas instructivos para el desarrollo - de
conocimientos y habilidades relativas a las asignaturas
del curriculum escolar, asi como para la cormeccién
de conocimientos y habllidades relativas a las
asignaturas del curriculum escolar.

- Participar como personal técnico en la determinacién
de las politicas educativas en la institucién que labore.

— Asistir a alumnos o grupos de éstos, a fin de que
alcancen niveles mds altos de desarrollo segin su
edad, de ajuste, planeamiento personal y toma de
decisiones (conflictos, aprovechamiento de sus
potencialidades, inclinaciones vocacionales, etc.),
mejores relaciones interpersonales, asi como en su
ejecucién en las distintas esferas de la vida.

—- Ser consultor de padres, maestros, directores y
auxiliares pedagogicos u otro personal con respon-
sabllidades educativas.

- Seguir el desarrolio de cada alumno y reorientarlo
cuando sea necesario en intima coordinacion con el
. maestro.

~ Contribuir a la Integracién de la escuela a las -

instituciones de la comunidad.

\

\

- Investigar acerca de la problematica del proceso
docente- educativo, en todas sus esferas y
limensiones y, especialmente, los cambios
peicolégicos de la poblacion estudiantil a su
cargo.

— Contribuir al perfeccionamiento de la formacion
psicolégica del personal docente.

~ Realizar cursos facultativos practicos de psicologia
para los estudiantes a fin de proporcionares los
instrumentos de andlisis sobre su vida personal y
colectiva y las vias de autoeducacién.

Como puede verse, a partir de sus funciones de
investigacion, docencia, orientacion y asesoria, el
psicélogo escolar potenciando incluso el papel central
del maestro puede jugar un rol decisivo en el
perfeccionamiento del sistema educativo, especi-
ficamente en lo que consideramos su aspecto central:
pasar del énfasis en el proceso de asimiacién de
conocimientos y habilidades al énfasis en la formacién
y el desarrollo de la personalidad.

El servicio de Psicologla Escolar estd difundido y
reconocido mundiaimente, es el caso de Venezuela,
Ecuador, Chile, Colombia y Brasil entre los lamados palses
del Tercer Mundo y Francia, Estados Unidos y Canadé
entre los pioneros de los pafses desarrollados. Cuba tiene
condiciones privilegiadas para lograr la insercién del
psicologo en las instituciones educacionales, tanto porque
su quehacer coincide con el objetivo central de nuestra
educacién como también por el desarrolio del enfoque
que acabamos de describir suscintamente, el cual
constituye una base sdlida de sustentacion. Desde hace
cuatro afos entrenamos a los estudiantes del Gitimo afio
de la carrera en el desempefio de estas funciones por
otra parte, la formacién de graduados de perfi amplio
permite a nuestros licenciados un abordaje del problema
no sélo desde el angulo de la Psicologla Educativa y del
Desarrollo, sino ademas desde el de los de psioelogla
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