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na avaliacdo assistida de habilidades cognitivas'

Sonia Regina Fiorim Enumo®

Universidade Federal do Espirito Santo

Ana Cristina Barros da Cunha
Universidade Federal do Rio de Janeiro e Universidade Federal do Espirito Santo

Kely Maria Pereira de Paula
Universidade Federal do Espirito Santo

Tatiane Lebre Dias
Universidade do Estado do Mato Grosso e Universidade Federal do Espirito Santo

A avaliaglo assistida, como nova proposta terica ica, tem se fici

picoldgico. Uma das necessidades dessa ira refer-se i avaliago da interagdo enre o mediador ¢ a criansa
durante a testagem dindmica, que inclui

definir ¢ descrever os comportamentos do mediador € da crianga com deficiéncia visual, na situagdo de
avaliago assistida de habilidades cognitivas. A partir do registro em video-tape de 11 sessdes de 25 minutos
cada, foram deseritos comportamentos verbais ¢ no-verbais, durante a aplicagho da Prova de Exclusdo de

com 4 cri: I do Jogo de Perguntas de Busca de Figuras Geomeétricas
pm Diafieutes Vinuaiucom Tsisuan o fm de zlfnhnuznqio As categorias propostas mostraram-se
igdo ds das cri , permitindo identificar as estratégias

de ensino utilizadas, especialmente na fase de assisténcia.
Palawraschave: avaliagdo assistida, deficiéncia visual, comportamentos de mediagdo.

Mediator *s and visually impaired child “s behaviors during assisted assessment of cognitive abilities
Abstract

The assisted assessment, as & new theoretical and methodological proposal, has been efficient in
diagnosis. One of!

and the child during th szt whish e hidoy the piuses withove xid teist d

‘This work intends to define and describe the behavior of jator and of the visually impaired child, in the
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to videotape records of 11 sessions, 25 minutes cach, during the application of the Exclusion of
Geometric Figures Test (4 pre-school children) and the Search Questions of Geometric Figures Game
for Visually Impaired Children (7 children in literacy phase) . The proposed categories described the
behaviors of both the mediator and the children, allowing the identification of the teaching strategies

used, especially during the phase of assistence.

Key words: assisted assessment, visual impairment, behaviors of mediation.

A avaliagdo assistida ap como uma

nova proposta teérica e metodolégica de avaliaglo

ou estaticos), para a identificagdo do
seunivel de performance; num segundo momento, é

mgnmvl d liagdo d =

(Santa Maria, 1999; Escolano, 2000 e Ferriolli, 2000).
Essa abordagem baseia-se nos pressupostos
sociointeracionistas propostos por Vygotsky (1991)

oferecida tentando produzir mudangas
no padrdo de funcionamento cognitivo. Por fim, a
crianga passa por uma fase de reteste, como forma de
definir o nivel e a natureza da mudanga, assim
interpretada em termos de resposta 4 instrugo ou

d d i : d

i
aprendizagem mediada. Tem se revelado como uma

o,
A segunda condigio relaciona-se ao foco da
avaliagdo assistida: a modificabilidade cognitiva

perspectiva tedrica de avaliagio de
cognitivas complementar 4 avaliagdo estitica, esta
bascada na abordagem psicométrica (Lidz, 1991 e
Linhares, 1995).

0 termo avaliagdo assistida refere-se a um
modelo deavaliagdo do pensamento, da percepgo, da

(learner modifiability), que envol as mudangas
da crianga em termos de respostas, na fase de
asslstencna, quzmn oaumento do emprego de processos

problemas. Nao
se trata, segundo Fonseca (1998) de uma mm-m’ ficaglio
resultante de processo: is de

e da solugdo pormeio de

um processo de ensino ativo, que tem por objetivo a
modificagio do funcionamento cognitivo. Difere do
modelo de avaliagdo tradicional pelos seus objetivos,
processo, instrumentos, interpretagio dos resultados e
relagio estabelecida entre adulto ¢ crianga na situagdo
de avaliagio (Brown e Ferrara, 1985; Campione ¢
Brown, 1987; Campione, 1989; Jensen e Fetlerstein,
1987; Lidz, 1991 ¢ Tzuriel, 1999, 2001). De acordo
com Lidz (1991), na avaliagdo estitica, o foco recai
sobre os produtos da aprendizagem, enquanto que,

para a avali:

or
cognitiva estrutural entende-se uma mudanga
qualitativa no desenvolvimento cognitivo que seja
significativa, solida e durdvel, independente de
condigdes adversas do ambiente, mas decorrente de

‘mediagio de aprendizagem (Linhares, 1998).
O terceiro aspecto diz respeito a :mllcn;dn da

i Lidz (1991 I

assistida nido pretende oferecer uma base alternativa
para aclassificago de criangas, principalmente, para o
4 educagdio As

aprendizagem.

Ainda segundo Lidz (1991), trés aspectos
caracterizam a abordagem de a avaliago assistida:
seu formato, os objetivos ¢ sua indicagdo.

A primeira condigdo refere-se ao fato de a
avaliagio assistida ser um modelo de avaliagdo

possiveis de serem obtidas sobre a
performance cognitiva da crianga, por esse método,
devem ser usadas para facilitar uma tomada de decisdo,
mas nfo devem servir 4 classificacéio da crianga no
ambiente educacional ou clinico.

Assim, pode-se definir avaliagio assistida
como uma abordagem que segue um formam

baseado no formato i , 10
qual a crianga é, primeiramente, tesmda (testes

teste-interveng: , que :nfbca a
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tervengdes que parecem ter sucesso em facilitar uma
performance cognitiva mais desenvolvida, também
informando sobre os processos metacognitivos
funcionais e disfuncionais da crianga (Jensen e
Felierstein, 1987 ¢ Linhares, 1995, 1998).

Com o intuito de levar o examinando a revelar
seu potencial de aprendizagem, melhoram-se as con-
digdes da situagao de avaliagdo, introduzindo-se es-
tratégias instrucionais durante o processo de avalj
¢ao assistida (Santa Maria e Linhares, 1999). Assim,
nessa abordagem, busca-se oferecer oportunidades
a0 sujeito de expressar seu desempenho potencial, a
partir de um contexto de suporte de ensino oferecido
por uma pessoa mais habilitada, o examinador.
Visa-se também oportunizar a0 examinando de-
monstrar reflexdo na analise dos itens, na elaboragdo
da ivas de solugio e na justificativa das suas
respostas (Tzuriel e Klein, 1987 e Linhares, 1998).

No que se refere as pesquisas sobre a
abordagem da avaliagdo assistida, Lidz (1991)
informa que as investigagdes tém chegado a, pelo
menos, seis conclusdes:

1. a mediagio estd associada ao aumento do
desempenho em uma variedade de tarefas e de
sujeitos;

2

as pesquisas revelam que a pritica sozinha
(diferente da pratica mediada) ndo conta para
aumento do desempenho em tarefas
complexas de aprendizagem;

"

dois dos mais poderosos componéntes desse
efeito damediagdo parecem ser a verbalizagdo
¢ 0 feedback elaborativo;

*

intervengdes mediacionais resultam em melhor
desenvolvimento, no caso de estudantes com
baixo funcionamento cognitivo;

Eal

0 Q. é um bom preditor de aprendizagem,

desde que associado a outros dados; mas,
dbcacte " i d

processo de aprendizagem, as abordagens
dinamicas revelam-se melhores preditoras;

n

desempenho, maior do que aquela oferecida
pelas medidas estatisticas, como o QI.

Como questdes futuras nessa drea, destacam-se
investigagdes que visem ao estudo de aspectos
relacionados 4 interagdo entre mediador-crianga, na
situagdo de avaliagio, A investigagdio de aspectos do
comportamento da crianga e do adulto mediador, na
situagio de avaliagdo assistida, pode conduzir a
descoberta de quais comportamentos, tanto da crianga
quanto do mediador, podem ser considerados
do dos i no
‘momento da avaliagdo. Igualmente, essa andlise pode
contribuir para avaliar aspectos ndo relacionados
i das na sif deteste,
como, por exemplo, o envolvimento afetivo entre o
mediador e a crianga, que pode ser observado pelo
contato fisico, com gestos de carinho e sorrisos, por
exemplo.

A interago entre a crianca e 0 mediador pode
ser compreendida pela perspectiva da teoria da
aprendizagem mediada (mediated learning
experience), de Reuven Feiierstein, havendo
evidéncias de relagdes entre a aprendizagem
mediada, a interagdo entre a crianga e 0 mediador e a
modificabilidade cognitiva (Tzuriel, 2001). Por essa
teoria, compreende-se que o mediador modifica um
estimulo em termos de freqiiéncia, ordem,
intensidade e contexto. Dessa forma, pode agugar, na
crianga, a curiosidade e a acuidade perceptiva,

assim, d iti
que exigem que a crianga estabeleca relagdes de
causa e efeito, espaciais e temporais. Logo,
i de i mediada
favorecem o desenvolvimento de varias fungdes
cognitivas, beneficiando a aprendizagem da crianga
em diferentes contextos.

Com objetivo de avaliar o nivel de experiéncias
de aprendizagem mediada presentes na interagao de
qualquer adulto mediador com a crianga pequena,
Lidz (1991) propde uma escala chamada Mediated
Learning Experience (MLE) Rating Scale,
considerada como uma tentativa de medir as

significativa para andlise da variagdo do

e de sociali que tém
potencial influéncia no desenvolvimento cognitivo da



i

crianga. Essa escala oferece uma avaliagio do
repertério de comportamentos do mediador em dreas
relevantes ao desenvolvimento cognitivo da crianga.
Bascia-se nos trabalhos clinicos de Feilerstein, Rend,
Jensen, Kaniel e Tzuriel (1987) e propoe 13
componentes do comportamento do mediador, que ¢
analisado em termos de atitudes potenciais de
mediagdo de aprendizagem, a saber:
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'mais sobre a habilidade do examinador em descobrir
meios de facilitar a aprendxzagcm da crianga do que
obrea

Com objetivo de aalibara adequagdio do uso
da testagem dindmica em criangas deficientes
visuais, Enumo e Batista (2000), a partir de um
enfoque diferencial, elaboraram uma proposta de
avaliagdo assistida de habilidades cognitivas que foi
aplicada em 13 criangas pré-escolares e em fase de
com idade entre 5 e 11 anos, com

significagdo (meaning);
transcendéncia (iranscendence);
atengo compartilhada (sharing/joint regard);

bt ol ol -

(
experience);

cegueira e baixa visio. A proposta incluiu as
seguintes provas: teste padronizado (WISC-Verbal),
trés tarefas de formagdo de conceitos na forma de
avaliagdo assistida; trés tarefas escolares (nimeros,
leitura e escrita). Todas essas provas tinham duas
versdes (para pré-escolares e criangas em
com duas formas de apresentagdo do

L

na tarefa
task regulation);

% énci i

praise — encouragement);

material (material bidimensional para baixa visio
leve ¢ tatedvel para casos de cegueira ¢ baixa visdo
grave). Uma das provas criada por essas autoras para
avaliagio assistida de habilidades cognitivas de

35 ol in i
differentiation);

10. responsivi
responsivity);

12. mudanga (change);
13. reciprocidade (reciprocity).

Assim, a avaliagdo assistida, também
chamada avaliagio dinamica e/ou avaliagio
interativa, pode ser definida como mais do que uma
metodologia de avaliagio, como uma postura a ser
adotada durante a aplicagdo de procedimentos de
avaliagdo, que inclui ajuda ao examinando, através
de experiéncias de aprendizagem mediada, durante o
processo de avaliagdo. Logo, apesar de um maior
dispéndio de tempo, pelo fato d: a avaliagio ser

i a énfase na avali: ida recai

criangas pré. 1 foi a Prova de Exclusdo de
Objetos, analisada nesta pesquisa, tendo sido,
posteriormente, reestruturada por Batista (2000), em
pesquisa com 10 criangas de idade pré-escolar,
portadoras de cegueira e baixa visio. Uma outra
prova foi uma adaptagdo do Jogo de Perguntas de
Busca de Figuras Geométricas, elaborado por
Linhares (1998), correspondendo agora ao Jogo de
Perguntas de Busca de Figuras Geométricas para
Deficientes Visuais (Enumo e Batista, 2000),
também discutido neste trabalho.

Procurando definir e descrever as cn(:gonns
de verbais e is do
mediador e da crianga, nessa situagdo de avaliagio
assistida de habilidades cognitivas em criangas com
deficiéncia visual, foram analisadas as gravagdes em
video de duas provas assistidas — Exclusdo de
Figuras Geométricas ¢ o Jogo de Perguntas de Busca
de Figuras Geométricas para Deficientes Visuais
(Enumo e Batista, 2000).
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Método

Participantes
Participaram desta pesquisa um adulto, atuando
como examinador/mediador, e 11 criangas com
deficiéncia visual (cegueira e baixa visdo leve e grave),
considerados como examinandos. As idades das
criangas variaram entre 5 e 11 anos, havendo sete
criangas em fase de alfabetizagdo (7-11 anos), sendo
quatro com baixa visdo leve, uma com baixa visio
grave ¢ duas com cegueira, e quatro criangas em idade
pré-escolar (5-6 anos), havendo trés com baixa visio
leve e uma com baixa visdo grave. Todas as criangas
fregiientavam regularmente o CEPRE/UNICAMP,
mgao desunado 20 estudo da reabilitagdo de pessoas
deficiéncia visual uditiva, no qual foi
conduzido o estudo. Eram criangas de nivel
socioecondmico baixo, algumas em situagdo bastante
precéria (habitagdo, renda familiar etc.).

Material

A pesquisa utilizou registros em fitas de video de
11 sessdes, com duragdo média de 25 minutos cada,
relativas a dois tipos de provas de habili

L]

A crianga deve executar duas tarefas bésicas:
prmeir, escoler a figura que ndo combina com 55

segundo, justif Ih:
0Jog i
tricas (Linhares, 1998), adaptado para Deficintes Vi-
Batista, 2000),

um4ﬁg\mgmemascada,quemmbanapwm
tam

forma, cor/textura ¢ tamanho. A crianga deve formular
questdes, mencionando um atributo de cada vez, a fim de
descobrir a figura-alvo escolhida pelo aplicador, que po-
deré responder somente “sim” ou “no” a cada pergunta.
Apés a fase de treino e verificagdo dos atributos das figu-
ras (PRE- pré-requisitos), com 3 pranchas de exemplo,
seguem-se as fases sem ajuda com a apresentagdo de 4
pranchas, a fase de assisténcia com 12 pranchas, ¢, por
iltimo, a fase de manuteng@o com 4 pranchas.

Nas fases sem ajuda e de manutengdo, o
examinador mantém uma postura neutra, devendo se
ater as instrugdes bésicas, sem oferecer informagdes
adicionais. Ja na fase de assisténcia, o examinador
através de mediagdo livre, pode fornecer dicas verbais
(como modelos de perguntas relevantes de busca para
estratégias de exclusdo de alternativas e feedback

cognitivas na fnrma de avahacin assistida: a Prova de
erguntas
de Busca de Fxgums Geométricas para Deficientes
Visuais (PBFG-DV) (Enumo e Batista, 2000).

A Prova de Exclusdo de Figuras Geométricas ¢
composta de 21 pranchas com 3 figuras geométricas
cada (uiangu\o, quadrado e circulo), variando em
crespo,
amarelo/emborrachado liso e azul/papel ondulado) ¢
tamanho (grande e pequeno), havendo uma figura
que ndo combina com as demais. A prova esti
organizada em quatro fases:

. verificag@io e treino de pré-requisitos como
forma, cor/textura e tamanho (PRE) e uma
prancha de exemplo;

sem ajuda com 7 pranchas (SAJ);

assisténcia com 7 pranchas (ASS) e

o S

manutenglio com 7 pranchas (MAN).

65 a solugdo) ou ajuda conreta (como por
exemplo, o uso de “blocos 16gicos” emparelhados
com as figuras da prancha) para que o examinando
melhore as suas condigdes de realizagio da tarefa
(Linhares, Santa Maria, Escolano e Gera, 1998).

Procedimento de andlise de dados

Foram transcritas as 11 sessdes de avaliagdo
assistida, com duragdo média de 25 minutos cada uma,
correspondentes a quatro aplicagdes da Prova de
Exclusdo de Figuras Geométricas e sete aplicagdes do
Jogo de Perguntas de Busca de Figuras Geomeétricas
para Deficientes Visuais (Enumo e Batista, 2000).

As criangas em idade pré-escolar (4) foram
submetidas 4 Prova de Exclusdo de Figuras
Geomeétricas (Batista, 2000), enquanto as criangas
em fase de alfabetizagio (7) foram avaliadas com o
Jogo de Perguntas de Busca de Figuras Geomeétricas
para Deficientes Visuais (Enumo e Batista, 2000).



Os comportamentos do mediador ¢ da crianga
foram observados em video e registrados em todas as
trés fases das provas (sem ajuda, assisténcia e
manutengdio) de acordo com um conjunto de
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Datlos da Prova de Exclusdo de Figuras Geométricas

Na Figura 1, observa-se que o comportamento
verbal mais freqiiente do mediador, no inicio da
Prova de Exclusdo de Figuras Geométricas, foi

categorias de verbais e b “mandar”, p como forma de controle
para ambos, utilizand i de registro d de para que os pré-escolares se
evento. Nesta técnica, os a serem asituagio ds . E:

obser i partir de
regras que a definigdo da ocorrénci

diminuiu na fase de assisténcia, evidenciando uma

eventos (Fagundes, 1981 e Danna e Matos, 1982).
O conjunto de i no

maior das criangas na tarefa.
“Comentar sobre a tarefa” ¢ “dar feedback” foram os

Quadro 1, a seguir, foi resultante da andlise dos
registros, destacando-se aquelas mais freqiientes,
cujas definigdes sdo apresentadas no Anexo 1.

Verbais Néo-verbais
MEDIADOR | Dar feedback corretivo | Demonstrar afeto
Dar feedback p
Solicitar atengao
Perguntar sobre a tarefa
Responder sobre a tarefa
Comentar sobre a tarefa
Mandar
Instruir
CRIANGA Perguntar sobre atarefa | Apontar referente &
Perguntar sem relacdo con a| tarefa
tarefa Bater na prancha
Comentar sobre atarefa | Sorir
Responder a questao refe-| Tatear a prancha
fente 4 tarefa Deitar sobre a pran-
Comentar sobre o ambiente | cha

Quadro 1. Categorias comportamentais do mediador e das
eriangas na avaliagdo assistida de habilidades cognitivas.

Por fim, foi feita uma andlise da freqiié d:

p verbais mais do
mediador ao ensinar as criangas pré-escolares
durantea fase de assisténcia da Prova de Exclusdo de
Figuras Geoméiricas.

W Senajuda
7 Assisténcia
B Wanutencio

055

0
Feedback Mandar ~ Comentar  Perguntar Feedback
coretivo sobre tarefa positiva

Figura 1. C mais freqientes na
Prova de Exclusio de Figuras Geométricas (sujeitos = 4).

categorias propostas, com clculo da proporgdo das
categorias e das medianas dos grupos.

Resultados

A seguir, serio apresentados os comporta-
mentos mais freqiientes do mediador e das criangas
nas trés fases da prova: sem ajuda, assisténcia ¢
manutengio.

Gomzelas o tyerbas
das criangas pré-escolares na Prova de Exclusdo de
Figuras Geométricas, no inicio da avaliagdo, os
pré-escolares apresentaram, com maior freqtiéncia,
os comportamentos de “apontar” ¢ “bater”, na fase
sem ajuda, como pode ser observado na Figura 2. Na
fase de assisténcia, houve um aumento do
comportamento de “sorrir”, que pode ser indicativo
de aceitagdo da presenga do mediador ou da ajuda
recebida para solucionar a tarefa. A categoria “tatear
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aprancha” diminuiuna fase de assisténcia, sugerindo
que a ajuda verbal do mediador, auxiliando a crianga,
fez com que ela necessitasse usar menos o tato para
cumprir a tarefa. Porém, na fase de manutengdo, as
criangas voltaram a usar o tato para responder a Prova
de Exclusdo de Figuras Geométricas. Ao longo da
prova, pdde-se observar que o comportamento da
crianga de “deitar sobre a prancha”, indicando
dispersio na situagdo da tarefa, diminuiu,
especialmente apos a assisténcia verbal do mediador.

B Senjula
[ Assisténcia
@8 Manutengo

n

tarefa e respostas as questdes sobre a tarefa. Na fase de
assisténcia, também se observa um aumento da
freqliéncia de “perguntar sobre a tarefa” e “comentar
sobre a tarefa”, embora acumpanhadn do aumento de
pode-se considerar esse aumento como indicativo de
desatengdo ou forma de se esquivar da tarefa. De outro
lado, a fase de assisténcia, por principio, favorece uma
‘maior participagdo da crianca na interagdo, aumentando
seu nivel de verbalizagdes, inclusive na forma de
perguntas, tanto dirigidas a tarefa como relacionadas a
outros aspectos da situagio ou do mediador.

Na fase de manutengdo, o aumento de
“comentérios sobre 0 ambiente” pode ser indicativo de

atarefa”. Neste (i

Apontar ' Bater | Somr | Tatear ' Deitar
relerente & prancha  sobrea
tarefa prancha

Figura 2. Comporumentos nfo-verbais mais freglcntes
Prova de Exclusio de Figuras G
(sujeitos = 4).

Amda na Prova de Exclusio de Figuras
G lisands rbais das
criangas pré-escolares, observa-se na Figura 3, na fase
sem ajuda, que ocorreu uma alta freqiiéncia de
comentirios sobre o ambiente, 0 que pode ser indicativo
de dificuldades das criangas frente @ situagdo de
avaliagdo, dificuldades essas relacionadas & ansiedade
frente 4 situago de avaliagio c/ou & prépria auséncia de
ajuda pelo mediador. Nessa mesma fase, pode-se ainda
verificar uma alta freqiiéncia de comentérios sobre a

dispersdo da atengio, fadiga ou desinteresse da crianga
a0 final da avaliagdo. Contudo, é alta a freqiiéncia de
comportamento de “responder questiio sobre a tarefa”.
Ji a diminuigdo da freqiéncia do “perguntar sem
relagdo com a tarefa” pode revelar uma adequagdo &
situagdo de avaliagao por parte da crianga.

W Semajuia
[ Assisténcia
B Manutengio

043 04

Perguntar  Perguntar  Comentar ~ Comentar  Responder
sobre  semre ol sobre questao
tar comatarefa ambiente tarefa  sobre tarefa

Figura 3. C d

na Prova de Exclusio de Flgums Goomesins (sujeitos = 4).

Com base nos resultados apresentados na Prova
de Exclusdo de Figuras Geoméiricas, observa-se que,
na fase sem ajuda, os comportamentos verbais do
mediador — “mandar” ¢ “perguntar” ~ foram os mais
freqlientes (Figura 1). Por parte das criangas em idade
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pr “apontar
referente @ tarefa”, “bater” e “deitar sobre a prancha”™—
apresentaram alto indice de freqiiéncia (Figura 2). Os
comportamentos verbais dessas criangas — “comentar
sobre o ambiente”, “comentar sobre a tarefa” e
“responder questiio sobre a tarefa” — foram os mais
freqientes na fase sem ajuda da prova (Figura 3).

Na fase de assisténcia, nota-se uma alta
freqiiéncia por parte do mediador dos comportamentos
de “'dar feedback positivo”, “comentar sobre a tarefa” ¢
“dar feedback corretivo” (Figura 1). As criangas em
idade pré-escolar apresentaram maior freqiiéncia de
comportamentos ndo-verbais, como “deitar sobre a
prancha”, “apontar referente & tarefa” e “bater” (Figura 2).
Todavia, os comportamentos verbais dessas criangas —
“perguntar sobre a tarefa”, “responder questio sobre a
tarefa” e “comentar sobre a tarefa” — também tiveram
uma alta freqiiéncia, podendo ser indicativos de
adequagdo das criangas as caracteristicas de assisténcia
nesta fase (Figura 3).

Na fase de manutengo da Prova de Exclusdo de
Figuras Geométricas, novamente, o mediador apresenta
maior freqiiéncia nos comportamentos de “mandar”,
“comentar sobre a tarefa” e “perguntar”, Uma vez que a
ajuda do mediador nesta fase ¢ retirada, observa-se uma
alta freqiiénci i

a0 longo da prova até zerar na fase de

indicando uma maior pelas
criangas, das regras do jogo.
W Semajuda
[ Assisténcia
(1 B Manutengio

[
Feedback lnstir ~ Perguntar Feeoback Resposta
cometive sobre atarefa positivo  verbal refe-

rente & tarela

Figura 4. Comportamentos mais freqiientes do mediador
1o Jogo de Perguntas de Busca de Figuras Geométricas
(sujeitos = 7).

por parte
das criangas em idade pré-escolar, como “tatear a
prancha”, “bater” e “apontar referente 4 tarefa”; houve
um aumento do comportamento de “tatear a prancha”
nesta fase (Figura 2). Os comportamentos verbais —
“responder questdo sobre a tarefa”, “comentar sobre o
ambiente” ¢ “perguntar sobre a tarefa” — foram os mais
freqiientes nesta tiltima fase da prova (Figura 3).

Dados do Jogo de Perguntas de Busca de Figuras Geométricas para
Deficientes Visuais

Na Figura 4, observa-se que os comportamentos
verbais- “dar feedback”, “perguntar” e “dar resposta
verbal referente a tarefa™ — foram os mais freqientes do
mediador, ocorridos principalmente na fase de
assisténcia do Jogo de Perguntas de Busca de Figuras
Geométricas para Deficientes Visuais. A categoria
“instruir” sobre como executar a tarefa diminuiu

Na Figura 5, observa-se que, na fase sem ajuda do
JogodeP de Busca de Figuras i
Deficientes Visuais, 0s comportamentos nao-verbais
mais freqilentes das criangas em fase de alfabetizagio
foram “apontar” e “sorrir”. Esses comportamentos
também foram os mais freqiientes na fase de assisténcia,
© que pode ser um indicativo de aceitagio do mediador
e/ou da ajuda recebida para cumprir a tarefa. Na tltima
fase da prova (manutengdo), quando ndo houve ajuda
verbal do mediador, as criangas emitiram, com maior
freqiiéncia, os comportamentos de “tatear” e “apontar”.

= S
apresentados pelas criangas, no Jogo de Perguntas de
Busca de Figuras Geométricas para Deficientes Visuais,
foram “‘perguntar”’, “comentar” e “responder” sobre as-
pectos da prova, especialmente, na fase de assisténcia, o
que pode ser considerado como uma adequagdo a exi-
géncia do jogo (Figura 6).
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W Semajua
W gy | [ Assisténcia
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Apontar Pegar Sorrir Tatear
referente referente
atarefa atarefa

Figura 5. Comportamentos nfio-verbais mais freqilentes
das criangas no Jogo de Perguntas de Busca de Figuras
Geométricas (sujeitos = 7).

I Semajuda
[ Assisténcia
B Manutengio

061

Perguntar
sobre tarefa

Comentar
sobire tarefa

Responder questio
sobre tarefa

Figura 6. Comportamentos verbais mais freqientes das
criangas no Jogo de Perguntas de Busca de Figuras
Geométricas (sujeitos = 7).

A partir dos resultados apresentados no Jogo de
Perguntas de Busca de Figuras Geométricas para
Deficientes Visuais, nota-se que os comportamentos
mais freqiientes do mediador foram “instruir” e

“responder referente 4 tarefa”, ocorridos na fase sem
ajuda (Figura 4). Nessa mesma fase sem ajuda, os
do-verbais mais fregiientes das
criangas foram “sorrir” e “apontar referente a tarefa”, o
que pode ser indicativo de compreensdo das regras do
jogo (Figura 5). Ainda nessa fase, os comportamentos
‘verbais mais freqiientes das crianas foram “comentar
sobre a tarefa”, “perguntar sobre a tarefa” e “responder
questdo sobre a tarefa” (Figura 6).
Na fase de assisténcia, o mediador apresentou

maior freqiiéncia de comportamentos de “dar
feedback corretivo”, “perguntar sobre a tarefa” e
“responder referente a tarefa”, respectivamente
(Figura 4). Ainda nessa fase, 0s comportamentos no-
verbais da crianga, como “sorrir”, “apontar referente a
tarefa” e “pegar referente & tarefa” foram os mais
fregiientes (Figura 5). Nota-se que, em relago 4 fase
sem ajuda, houve um aumento de freqiiéncia dos
‘mesmos comportamentos verbais (“perguntar sobre a
tarefa”, “comentar sobre a tarefa” e “responder
questao sobre a tarefa”) (Figura 6).

Quanto & fase de manutengdo do Jogo de Per-
guntas de Busca de Figuras Geoméiricas para Defi-
cientes Visuais, os comportamentos mais fregiientes
do mediador foram “perguntar sobre a tarefa”, “res-
ponder referente 4 tarefa” e “dar feedback positivo”
(Figura 4). A alta frequéncia dos comportamentos
néio-verbais das criangas, como “apontar referente &
tarefa” e “tatear”, pode estar relacionada a retirada de
ajuda do mediador, caracteristica dessa fase. Cabe
ressaltar que o comportamento de “tatear”, inexisten-
te nas duas fases anteriores, passou a ser um outro
recurso utilizado pelas criangas para a resolugéo da
tarefa, particularmente pelas criangas cegas e com
baixa visdo grave (Figura 5). Os comportamentos
verbais das criangas mais freqiientes nessa dltima
fase do jogo foram “perguntar sobre a tarefa” e
“comentar sobre a tarefa” (Figura 6).

Discussao

O procedimento de avaliagio cognitiva,
baseado na abordagem da avaliago assistida, tem se
mostrado eficiente em avaliar habilidades cognitivas



de pessoas com diferentes problemas (deficiéncia
auditiva, di de retardo

SR Enumo, A.C. B. Conba, K M. P. Paula e T. L Dias

apresentando com maior freqiiéncia, por exemplo, o
de “sorrir” ao contexto

mental leve, lesdo cerebral, dificuldades de
comunicagdo, minorias étnicas, criangas em
desvantagem cultural, criangas com altas habilidades
em desvantagem cultural), também favorecendo a
inclusio dessas criangas no sistema regular de ensino
(Ferriolli, 2000 e Tzuriel, 2001). Contudo, sdo poucos
os trabalhos que utilizam essa abordagem com
criangas com deficiéncia visual (Enumo e Batista,
2000; Enumo, Batista, Ferrdo e Pereira, 2000 ¢
Enumo, Cunha, Paula e Dias, 2001).

Nesse sentido, a avaliagdo da drea cognitiva,
em pessoas com deficiéncia visual, torna-se um gran-
de desafio tedrico e metodologico, principalmente

da avaliagdo.

A presenga desses comportamentos verbais ¢
ndo-verbais das criangas frente ao mediador, nas
diferentes fases das provas, possibilitou verificar a
relevncia considerada por Linhares (1995) quanto 3
“atuagio do examinador dindmico”, como sendo
“(..) agente da mediasdo do suporte

na fase da assisté p
de avaliagio” (p. 30).

A atuagdo do examinador no procedimento de
avaliagdo assistida, conforme salientam Santa Maria ¢
Linhares (1999), encontra-se no treino do examinador,
uma vez que este necessita de experiéncia nas dreas de

aguele

em termos de a0 sujeito e adeq

de materiais, cuja resolug@o viria a beneficiar as pes-
soas submetidas a programas de intervengdo, uma
vez que os profissionais envolvidos poderiam dispor
de dados mais significativos em menor tempo. Con-

edei 4o,

Os resultados aqui apresentados também
reforgam a importancia atribuida por Feilerstein e
cols. (1987) ¢ por Lidz (1991) a respeito do papel do
examinador no curso da avaliagio dinamica,

a mleraqao diad

g S - =

ca com

ida, mere-

ia esta ionalizada por esses autores
em termos dos componentes da MedxmedLeammg

ce especial atengdo, devido aos intimeros fz
afetam

da crianga na sif d

perience (MLE). Nessa Ve
mummra © préprio comportamento tio atentamente

agdo. Esses fatores podem trazer como

o i de um padrio i
ragio do mediador com a crianga.

Com efeito, o presente estudo procurou
sistematizar formas de analisar os comportamentos
do mediador e da crianga em situagio de avaliado,
possibilitando uma analise quantitativa. Essa

q de mancira que d
deinte-  a idades da crianga, para concluir com éxito a
tarefa.

Além dos aspectos relacionados ao examinador,
cabe ressaltar outros dois componentes da avaliagio
assistida, relacionados  crianga ¢ & tarefa (Lidz, 1991 ¢
Tauriel, 2001). No presente trabalho, pode-se notar o

proposta preliminar de categorias nivel de das criangas, mediante a
4 descrigio d d de afetivi itagio nas diferent

mediador e das criangas em cada fase da avaliagho  fases das provas, Tais evidéncias parccem atender g0

istid ajuda, assisténcia e Com bietivo da avaliagio dind é tragar um perfil da

esses identi foi_possivel ainstrugdo ou a mediagdo,

operacionalizar aspectos mais gerais da participasdo
das criangas nas tarefus, como a dispersio, a fadiga
ou o desinteresse. Foi possivel, assim, as

a fim de buscar uma modificabilidade cognitiva e uma
aprendizagem auto-regulada. Pode-se, assim,

fases que foram mais cansativas para a crianga,
através da ocorréncia de categorias, como “perguntar
sem relagio com a tarefa” ou “comentar sobre o
ambiente™; ou na identificagdo das fases em que a
crianga apresentou maior aceitagio da interagdo,

o nivel de i de mediagio
necessdrio para produzir mudangas e propor
que p melhoria no

(Lidz, 1991).

Com base nos resultados, pode-se constatar que
as tarefas utilizadas foram sensfveis para mostrar os
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verbai is mais freqiientes
do mediador ¢ das criangas com deficiéncia visual na
avaliagdo assistida. Tal fato evidencia a importancia da
tarefa na avaliagio dinimica, tanto no que se refere &
sua natureza quanto & sua estrutura (Feierstein e cols.,
1987). No caso, a adaptagao do Jogo de Perguntas de
Busca de Figuras Geométricas (Linhares, 1998) para
deficientes visuais (Enumo e Batista, 2000)
transformou a tarefa em um instrumento de mediagio
para aprendizes com caracteristicas especificas.

A das hip6teses explicativas dad:
para as freqiiéncias de comportamentos verbais e ndo-
verbais do mediador e das criangas somente serd
possivel por meio de uma andlise qualitativa da
interagio ao longo das provas, a ser realizada
posteriormente. Seria possivel, assim, identificar com
mais precisdo os comportamentos do mediador que
realmente influenciaram o desempenho das criangas ¢
vice-versa. Nesse sentido, enquanto proposta
preliminar de categorizagdo dos comportamentos

lvidos na interagdo i ianga, durante a
avaliagio assistida, mostrou ser necessdria uma clara
definigdo e operacionalizagio dos conceitos de
‘mediagdo propostos por Feilerstein e cols. (1987) e por
Lidz (1991), derivando novos estudos para otimizar o
desenvolvimento cognitivo dessas criangas.
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ANEXD

Definiges das categorias comportamentais
mais freqiientes do mediador e da crianga em situagio
de avaliaglo assistida e habilidades cognitivas.
Comportamentos do mediador

Comportamentos verbais do mediador

um comportamento verbal ou ndio-verbal incorreto da
crianga por um apropriado 4 execugdo da tarefa. Ex.:
Jogo de Pergunta de Busca de Figuras Geomeéri

Deficientes Visuais ~ Crianga aponta figura-alvo
incorreta e diz que ndo sabe mais o que perguntar.
“Vocé j perguntou se é azul, se é grande, agora vocé
pode perguntar sobre a forma da figura, se ¢ quadrado
ou se ¢ triangulo”;

Mandar — inclui imperativos para que a
crianga apresente um comportamento verbal ou ndo-
verbal que se refira a tarefa. Ex.: “Fique sentado”;
“Volte para c4, para continuarmos o joguinho”;

Demonstrar afeto — comportamentos nio-
verbais dirigidos intencionalmente 4 crianga que

la crianga

para Deficientes Visuais: “Faga uma pergunta s, vocé
fez duas perguntas” (apds a crianga perguntar se era
tridngulo azul); Prova de Exclusio de Figuras
Geométricas: “Serd que tem quadrado ai?” (sem olhar
para a figura, crianga diz “quadrado amarelo” em
prancha contendo apenas circulos);

Dar feedback positivo —

suavemente, beijar, sorrir). Ex.: Mediador sorri ¢
tocanorosto de crianga quando ela descobre a figura
¢ demonstra satisfagdo.

Comportamentos da crianca

verbal que indica reconhecimento e/ou aprovagdo de
suas agdes. Ex.: “Muito bem, vocé acertou”;
Solicitar atengdo — comportamento verbal que
objetiva manter a crianga engajada na tarefa. Ex.: “Olha,
essa prancha aqui, que legal. Vamos ver qual ndo
combina?” (apds crianga cobrir 0 rosto com as méos);
Perguntar sobre a tarefa — solicitar de modo
interrogativo uma resposta da crianga relacionada a
tarefa. Ex.: Prova de Exclusdo de Figuras
Geométricas: “Qual dessas figuras niio combina com
as outras?”; Jogo de Pergunta de Busca de Figuras
Geomeétricas para Deficientes Visuais: “Que tipo de
pergunta vocé pode fazer nessa prancha?”
Responder sobre a tarefa — Ex.: Prova de
Exclusdo de Figuras Geométricas: “O jogo ja estd
acabando, 6 faltam estas trés pranchas” (crianga
pergunta se ainda falta muito para acabar a tarefa);
Jogo de Pergunta de Busca de Figuras Geométricas
para Deficientes Visuais: “E um quadrado” (crianga
pergunta se ¢ um quadrado);
C io sobre a tarefa —
verbal que descreve aspectos da tarefa ou fornece
dicas/estratégias para sua resolugdo. Ex.: Jogo de
Pergunta de Busca de Figuras Geométricas para

Perguntar sobre a tarefa — solicitar informa-
¢do sobre a tarefa, independentemente de ser rele-
vante ou irrelevante 4 resolug@io do problema ou re-
petida. Ex.: “E azul?”; “E tridngulo ou circulo’

Perguntar sem relagdo com a tarefa —
solicitar informagdo sobre aspectos do ambiente
fisico ou social ndo relacionados 4 tarefa. Ex.: “Onde
vocé comprou esse anel?”.

Comentar sobre a tarefa — descrever aspectos
do material ou da situagdo da tarefa. Ex.: “Ah, esse
aqui ‘crespinho’ é diferente desse que € ‘lisinho™
(crianga explora figuras na prancha);.

Responder a questio referente & tarefa —
responder 4 pergunta formulada pelo mediador sobre
aspectos da tarefa. Ex.: Crianga responde “E esta
aqui.” (mediador pergunta se crianga jé adivinhou a
figura escolhida);

Comentar sobre o ambiente — descrever
eventos iais d 1bi d 1
Exemplo: “Tia, 0 meu pai hoje vem me buscar. Vai
me levar para tomar sorvete”.




Comportamentos ndo-verbais da crianca

Apontar referente i tarefa — estender o brago,
geralmente com distensdo do dedo indicador, em
diregdio 4s figuras na prancha;

Bater - aplicar forga para mover rapidamente
amio contra a prancha ou a prancha contra a mesa;

Sorrir — mover os labios, unidos ou ndo, sem
pressdo, com os cantos da boca puxados para cima e
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para fora, durante a situagdo de avaliagdo,
contingente a fala do mediador ou a eventos
relacionados ao contetdo/material da tarefa;

Tatear aprancha—usar as mios para explorar
©o material usado na tarefa;

Deitar sobre a prancha — abaixar a cabega em
diregdo & mesa, apoiando-a sobre o brago, sobre a
mao ou sobre a propria mesa.



