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Resumo

O presente estudo inscreve-se nas discussfes acerca das contribuicbes da Psicologia da
Educacdo para a formacdo docente no contexto das atuais politicas educacionais para a
formacdo de professores da educagdo basica. Objetivou-se investigar como a Psicologia da
Educacdo integra os saberes tidos como necessarios a formacdo profissional no contexto das
reformas. Para proceder a investigacdo foi necessario ter como fonte de informacdo os
professores formadores, tidos como sujeitos participes da formagdo docente, e 0s projetos que
eles intentam realizar. Os resultados permitiram discutir a inser¢do da Psicologia da Educacdo
nos Projetos de Formacdo, considerando-se a complexa relacdo entre o0s conhecimentos
universitarios, os saberes profissionais dos professores e as préaticas formativas.

Palavras-chave: Psicologia da Educacdo, Formacdo de Professores, Saberes Docentes,
Propostas de Formacéo, Reformas.

Educational Psychology as necessary knowledge for teacher
education

Abstract

The present study is based on the discussion about the contribution that educational psychology
has for professor preparation course in the context of the current educational policies for
elementary education. The objective was to investigate how the educational psychology
integrates the necessary knowledge to the professional education in the context of reform. In
order to proceed the investigation, it was necessary to have, as information sources, professors
who were considered active subjects of the teaching education and their intended projects. The
results permitted to consider the insertion of educational psychology in the professor
preparation course’s projects, having into account the complex relationship between
undergraduate education knowledge, professional knowledge of the professor and the
educational practices.

Keywords: Educational Psychology, Professor Preparation Course, Educational Proposals,
Reforms.

Pretendemos neste artigo trazer alguns
resultados de uma pesquisa de doutorado,
com o intuito de contribuir para as
discussbes do ensino da Psicologia da
Educacdo nos cursos de licenciatura, num
momento em que as discussdes acerca da
profissionalidade docente e dos saberes
necessarios a formagdo do professor estdo
no centro das reformas.

O movimento reformista na formacao
inicial de professores da educacdo basica,

iniciado com o advento da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/96), demanda que sejam incorporadas,
nas discussdes acerca do papel que cumpre a
Psicologia da Educacdo em cursos de
formagdo docente, as questbes relativas a
concepcdo de formagdo presente nas
reformas.

No Brasil, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao de professores da
Educacdo basica, instituida pela Resolugéo
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do Conselho Nacional de Educagdo 01/2002,
apresentam-se coadunadas com a nova
concepcdo de saberes e da docéncia,
contemplando objetivos e principios que
estio no  ambito das  tendéncias
internacionais. S&o eles: conceber o ensino
como uma atividade profissional que se
apdia num  sélido  repertério  de
conhecimentos; considerar os professores
como praticos reflexivos; ver a préatica
profissional como um lugar de formacdo e
de producdo de saberes pelos préticos;
instaurar normas de acesso a profissdo e
estabelecer ligacdo entre as instituicdes
universitarias de formacdo e as escolas da
educacdo béasica (Borges & Tardif, 2001).

Assim, nos documentos das Diretrizes
Curriculares Nacionais, 0 conjunto de
saberes e competéncias que devem qualificar
o profissional da educacdo ocupam lugar
central nos encaminhamentos das reformas
e, conseqiientemente, das propostas de
formacdo (Borges, 2004; Laranjeira, Abreu,
Nogueira, & Soligo, 1999).

Os estudos acerca dos saberes docentes
tiveram inicio na década de 80, quando os
Estados Unidos e o Canada, baseados na
premissa de que existe uma “base de
conhecimento” para o ensino, mobilizaram
pesquisadores para investigar e sistematizar
esses saberes, buscando compreender a
genealogia da atividade docente e, assim,
convalidar um  corpus de saberes
mobilizados pelo professor. Essas pesquisas
foram desenvolvidas com a intencdo de
melhorar a formac&o de professores e iniciar
um processo de profissionalizagdo que
favorecesse a legitimidade da profissdo e,
assim, transpusesse a concepg¢do da docéncia
ligada a um fazer vocacionado.

As produgfes na area compartilham a
crenca de que a base de conhecimento,
entendido aqui como um corpo de
compreensdes, conhecimentos, habilidades e
disposices de que um professor necessita
para atuar efetivamente numa dada situacéo
de ensino (Shulman, 2004), permitiria
estruturar a educacdo do professor e instruir
diretamente as préaticas de formacéo.

Essa nova forma de compreender os
saberes docentes e as propostas de formacéo
decorrentes das investigacbes na &rea
mobilizaram a investigacdo do lugar e do
papel da Psicologia da Educagdo nas
propostas de formagdo. O interesse pela
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investigacdo justifica-se por trés razdes: (1)
porque existe uma trajetoria histérica
expressiva de relagdes entre a Psicologia e a
Educacdo, e esta Gltima, por muito tempo,
foi disciplina obrigatéria em cursos de
formacdo de professores; (2) porque se
busca a constituicho da base de
conhecimento para o ensino, e a Psicologia
da Educacdo tem quadros tedricos
disponiveis para analisar os fendmenos
educativos; (3) porque, para delimitar o
significado cientifico, social e politico dessa
disciplina, é preciso pensa-la no contexto
das reformas e das propostas de formagéo, ja
gue qualquer proposta para o ensino de
Psicologia da Educacéo passa
necessariamente pela proposta de ensino
expressa nos cursos de formagdo, incluindo
ai a definicdo do perfil do profissional a ser
formado, o0s conhecimentos a serem
priorizados e 0s encaminhamentos para o
equilibrio entre as finalidades teorica e
pratica, disciplinar e profissional.

E importante ressaltar, em relacdo as
razbes aqui apresentadas, que, nas atuais
reformas, a proposta é superar as criticas
relativas & organizacgao curricular dos cursos
de licenciatura que predominaram até o
momento. Essa organizacdo é criticada por
néo ter privilegiado a articulacéo entre teoria
e pratica, e nem entre 0S campos
disciplinares. Desse modo, ndo considerando
a ldgica profissional, ou seja, 0s campos
disciplinares se estruturaram a parte e
desvinculados do préprio ensino.

E a partir dessa critica que o papel dos
conhecimentos  universitarios tem sido
guestionado, incluindo os conhecimentos
especificos e 0s conhecimentos das Ciéncias
Humanas e Sociais. Tardif (2002)
problematiza as atuais reformas, indagando
acerca das relacBes entre os conhecimentos
universitarios e a formacao dos profissionais
do ensino: Quais seriam as contribuicdes
especificas desses conhecimentos para uma
formagdo profissional universitaria? Que
funcdo e que lugar devem ser atribuidos a
eles, nos curriculos de formacdo dos
profissionais do ensino? As consideragdes
do autor em relacdo a esses questionamentos
caminham no sentido de discutir as
possibilidades dessas disciplinas
contribuirem de uma forma mais produtiva
na formacdo do profissional da educacéo, o
qgue implica, segundo ele, realizar uma
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integracdo concreta entre 0s conhecimentos
e a acdo, entre as disciplinas cientificas e as
praticas profissionais.

No caso da Psicologia da Educacdo, em
relacdo a essas indagacBes decorrentes das
propostas de formacdo que tém em seu bojo
0os saberes docentes, algumas questdes
podem ser levantadas: Como se concebe, no
contexto das reformas, o papel da Psicologia
da Educacdo nos cursos de formacdo de
professores? Os fundamentos de que a
Psicologia da Educacdo dispde para
compreender os fenébmenos educativos
constituem saberes necessérios a docéncia?
Quais sdo os lugares da Psicologia da
Educacdo nos atuais projetos de formacgédo?
Como se configurara o ensino de Psicologia
da Educacdo? Quais sdo as possibilidades de
insercdo da Psicologia da Educacdo nos
curriculos de  formacdo? Como 0s
conhecimentos psicoldgicos estardo
articulados aos outros  componentes
formativos? Quais sdo 0s pontos de
interseccdo  entre  0s  conhecimentos
psicolégicos e os demais saberes
mobilizados na acdo docente? O
conhecimento psicolégico no contexto dos
saberes e, consequentemente das reformas,
vem sofrendo um desprestigio?

Tendo por base 0s questionamentos
apresentados, e partindo do pressuposto de
que a Psicologia da Educagdo se configura
como uma das necessidades formativas do
professor e é constitutiva da
profissionalizacdo docente, a presente
pesquisa teve por objetivo investigar como a
Psicologia da Educacdo integra os saberes
tidos como necessarios a formacéo
profissional no contexto das reformas.

Considerando que nos Gltimos anos as
instituicbes vivenciam um processo de
adequacdo  curricular  decorrente  das
normalizagbes  vigentes, pretendeu-se
analisar propostas de cursos de formacéo de
professores buscando problematizar o lugar
e 0 sentido dos conhecimentos psicologicos
na formacédo dos profissionais do ensino no
contexto das reformas.

Uma breve descri¢cdo da pesquisa

Para proceder a investigagdo foi
necessario ter como fonte de informacdo os
professores formadores, tidos como sujeitos
participes da formagdo docente, e 0s projetos
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gue eles intentam realizar. As propostas de
formagdo sdo aqui entendidas como
documentos que expressam as experiéncias
de conhecimento a serem desenvolvidas por
formadores e licenciandos, bem como tudo
que se faz para materializa-las nas praticas
formativas. Os Projetos de Formacdo sdo
tidos como espagos que retratam interesses
de natureza epistemoldgica, politica, social e
cultural, no ambito da formacdo de
professores, e que congregam indicios de
como a comunidade académica, responsavel
pela formacdo docente, tém contribuido para
0 movimento histérico de reconfiguracdo
dos cursos de licenciatura.

Recorreu-se &  entrevista  para
complementar a analise dos Projetos de
Formacao devido a necessidade de se coletar
dados que ndo sdo encontrados em registros
e documentos, e que por isso s6 podem ser
fornecidos pelas préprias pessoas. O uso da
entrevista, nesse caso, foi relevante, pois se
tornou um momento de organizacdo de
idéias e de construcdo de sentidos e
significados, em relacdo aos projetos de
formacdo, por parte daqueles que
materializam o curriculo.

O estudo foi desenvolvido em quatro
cursos de Licenciatura em Matemética' do
Estado de S&o Paulo, sendo duas instituicdes
publicas e duas privadas Para preservar a
identidade das instituicOes, elas serdo assim
nomeadas: ALFA e BETA, as instituigcdes
publicas; GAMA e OMEGA, as institui¢bes
privadas.

A escolha das instituices deu-se a
partir do critério de coletar dados em
diferentes realidades, do ponto de vista do
professor formador (formacdo, atividades
que desenvolve, area de atuacdo, titulagdo,
experiéncia docente, etc.) e da instituicdo
(projeto pedagogico, organizagdo, condigdes
de trabalho, grade curricular, etc.).

Foram entrevistados quinze professores
formadores, sendo quatro coordenadores de
curso, quatro da area especifica e sete da
area de Psicologia da Educacéo.

A entrevista semi-estruturada  foi
encaminhada a partir de questdes

! Em levantamento realizado na web para a
escolha dos cursos, as Licenciaturas em
Matematica destacaram-se por disponibilizar
informacdes abrangentes sobre o Projeto de
Formagao do curso.
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desencadeadoras. Para o0s professores
coordenadores e professores da é&rea
especifica, as questBes desencadeadoras
foram em relacdo a Psicologia da Educacao:
Como percebem a Psicologia da Educagéo
como area de conhecimento na proposta do
curso? Como essa area do conhecimento é
pensada na proposta do curso?

Para os professores da éarea de
Psicologia da Educacéo, acrescentaram-se as
questdes desencadeadoras: O que pensa da
Psicologia como &rea de conhecimento na
formacdo? Conte sobre o0 ensino de
Psicologia da Educacdo no curso, relatando
0s critérios que utiliza na definicdo dos
objetivos, na selecdo de conteddos/temas,
autores e estratégias.

As propostas de formacdo foram
analisadas com o intuito de apreender a
concepcdo de formacdo presente e 0S
saberes que estdo na base da formacéo
inicial, e, também, investigar como a
Psicologia da Educagdo integra esses
saberes. As entrevistas foram analisadas
tendo em vista apreender a concepcdo dos
professores em relacdo aos projetos de
formacdo e a Psicologia da Educagdo na
formacdo e nos projetos. Os resultados
foram analisados em funcdo das categorias
que emergiram das respostas as entrevistas e
da andlise dos Projetos de Formacdo. Os
dados, analisados sob a perspectiva do
Knowledge base, permitiram discutir a
insercdo da Psicologia da Educacdo nos
Projetos de Formacdo, considerando-se a
complexa relagdo entre os conhecimentos
universitarios, os saberes profissionais dos
professores e as praticas formativas.

Resultados

Apresentaremos 0s principais achados
de nossa analise em relagdo a inser¢do da
Psicologia da Educacdo na formagdo do
professor. A intencédo é colocar em evidéncia
0s pontos centrais extraidos da concluséo do
estudo.

Como as propostas analisadas foram
elaboradas no contexto das reformas e
tiveram as Diretrizes Curriculares Nacionais
para formacdo de professores da educagdo
basica como documento norteador, €
pertinente retratar, mesmo que sucintamente,
como 0s saberes necessarios & docéncia
estdo previstos no texto oficial das Diretrizes
Curriculares.
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Cabe reiterar que as reformas foram
fortemente influenciadas pela producgdo de
pesquisa desenvolvida em diversos paises
com a intencdo de compreender a genealogia
da atividade docente e convalidar um corpus
de saberes mobilizados pelo professor.

A necessidade de reconhecer um
repertério de conhecimentos proprios ao
ensino incide sobre a especificidade deste
trabalho, do saber especifico indispensavel
ao desenvolvimento da atividade docente e
sua natureza. Dito de outra forma, o trabalho
docente requer um conjunto de saberes que
nado sdo aprendidos espontaneamente.

No texto das Diretrizes Curriculares, 0s
saberes reconhecidos como necessarios para
exercer a profissdo docente sdo nomeados
como “conhecimentos para 0
desenvolvimento profissional”, e tidos como
requisitos impostos para a constituicdo das
competéncias.

Nos documentos oficiais das reformas,
a competéncia é compreendida como a
capacidade de atuar mobilizando
conhecimentos. Argumenta-se que, embora
0S conhecimentos/saberes estejam
integrados as competéncias, eles ndo se
confundem com elas, pois as competéncias
sdo capacidades que se apliam em
conhecimentos. A capacidade de organizar e
dirigir situacdes de aprendizagem, por
exemplo, requer 0 conhecimento
pedagdgico, o conhecimento das teorias da
aprendizagem, o conhecimento do contetdo
especifico a ser ensinado, dentre outros.

E importante ressaltar que o0s
documentos analisados ndo dispdem de
informagbes suficientes para analisar a
articulagdo  entre  conhecimentos e
competéncias, apesar das  propostas
analisadas apresentarem uma organizacao
tipologica dos conhecimentos necessarios a
docéncia bastante coerente com o disposto
na Resolucdo 01/01.

Os conhecimentos necessarios a
docéncia nas propostas de
formacéo

Nas propostas analisadas, 0S
conhecimentos estdo  organizados de
diferentes formas e foram agrupados em:
conhecimentos sobre criangas, jovens e
adultos; conhecimentos sobre a dimensao
cultural, social e politica da educacao;
conhecimentos matematicos e de alguns
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fundamentos de outras ciéncias exatas;
conhecimento pedagdgico. No Quadro 1 tem
representado uma sintese? dos ambitos de
conhecimento privilegiados por cada uma
das propostas de formacdo analisadas e suas
respectivas descrigoes.

E necessario esclarecer que a
organizacdo curricular dos cursos analisados
¢ disciplinar e sdo dos grupos de
conhecimento descritos (Quadros 1 e 2) que
procedem as disciplinas. No entanto, na
proposta da instituicio GAMA observa-se
uma peculiaridade: as Licenciaturas estdo
organizadas por areas do conhecimento, com
énfases em diferentes disciplinas que podem
compor o curriculo escolar nos segmentos
do ensino aos quais se destinam os docentes
por elas formados. Para este estudo
analisamos a area denominada “Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias”.
Os conhecimentos estdo organizados na
matriz curricular em ambitos de formacéo
(Gestdo Educacional; Gestdo do Curriculo e
da Aprendizagem; Gestdo do
Desenvolvimento Pessoal e profissional) e
eixos de acdo (Sociedade e Cultura; Escola;
Professor; Aluno; Curriculo). Propfe-se um
inventario de temas que ira perpassar as
areas horizontalmente e que deve ser
compreendido em paralelo com o0s
conteudos disciplinares e as competéncias,
cuja construgdo ou retomada pretendem
desencadear. Esta previsto uma articulagao
interna  decorrente  das  caracteristicas
comuns as disciplinas que a compdem. E,
provavelmente em decorréncia dessas
caracteristicas, as disciplinas precedentes
dos a&mbitos de conhecimentos séo
organizadas, na sua maioria, por temas.

Nas demais propostas analisadas
(ALFA, BETA e OMEGA) um aspecto
merece destaque: pelo menos 70% das
disciplinas provenientes dos grupos de
conhecimento sdo correspondentes ao
conhecimento matematico e areas afins.
Esse dado pode suscitar diferentes
interpretacbes. Contudo, 0 que parece
importante ndo é absolutamente discutir a
carga horaria que cabe a cada ambito de
conhecimento, ou se € mais importante o
conhecimento pedagégico ou 0
conhecimento  especifico. Trata-se  de

2 Os contelidos apresentados no quadro nao ser&o
analisados neste artigo.
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discutir como promover a articulacdo entre
esses ambitos. Dito de outra forma, como
articular e mobilizar diferentes
conhecimentos envolvendo atividades de
compreensdo, transformacdo, avaliacdo e
reflexdo sobre a atividade de ensino.

E importante acrescentar que as
dificuldades de articulagdo entre as areas de
conhecimento, assim como a de promover a
intersecdo de conteldos especificos e
pedagdgicos, também emergem na fala dos
professores formadores entrevistados.

A articulacdo entre os dmbitos de formacéo
¢ pouco explorada nos documentos
analisados. Esta prevista especialmente nas
atividades de estdgio e de prética
profissional. Notadamente na proposta da
instituicho BETA, propde-se que todas as
disciplinas estejam direta ou indiretamente
envolvidas com a formacdo pratica. A
proposta tem o diferencial, em relagdo as
outras, de apresentar um itinerario formativo
mais detalhado, com possibilidades de
integracdo e de promover espacos, desde o
inicio do curso, para o licenciando habituar-
se a pratica profissional. As disciplinas
reconhecidas com potencial para promover
esse conhecimento articulador séo: Trabalho
de Conclusédo de Curso, Instrumentacao para
o Ensino da Matematica e Estagio
Supervisionado em Matematica na Educagao
Basica. No entanto, todas as disciplinas
poderdo estar direta ou indiretamente
envolvidas. Constam, ainda, as atividades
complementares: participagdo em projetos
de extensdo, trabalho de conclusdo de curso
e outras atividades académico-cientifico-
culturais.

Nas demais propostas, a &nfase estd em
justificar e argumentar a importancia do
estdgio e das atividades de pratica
profissional. Na proposta da instituicdo
GAMA, no ambito da Gestdo do
Desenvolvimento pessoal e profissional,
destaca-se as atividades desenvolvidas sob a
forma de: oficinas, féruns e seminarios;
grupos de trabalho, de discussdo e clubes;
participacdo em eventos e atividades
culturais. Os conhecimentos provenientes da
Psicologia da Educacdo estdo contemplados
nas propostas especialmente no grupo de
‘conhecimentos sobre criangas, jovens e
adultos’ e, também, no grupo de
‘conhecimentos  pedagdgicos’. Nesses
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Quadro 1: Sintese dos ambitos de conhecimento

Ambito de
conhecimento

Descricdo dos conhecimentos privilegiados nas propostas

Conhecimentos
sobre criancgas,

jovens e adultos

ALFA?: envolve o conhecimento psicolégico e o processo pedagdgico; relagdo psicopedagdgica
como favorecedora do processo de desenvolvimento individual/social e a aprendizagem da
matematica pelo aluno. Disciplina: Psicologia da Educagéo

BETA: estudo de modelos do desenvolvimento humano e processos de socializagédo, o estudo de
modelos de aprendizagem, o conhecimento dos aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e
emocionais do desenvolvimento individual, o conhecimento dos papéis sociais e caracteristicas
psiquicas das diversas faixas etéarias. Disciplinas: Psicologia: Desenvolvimento e Psicologia da
Educagédo 1: Aprendizagem.

OMEGA: a proposta pedagodgica dispde de poucas informagdes a respeito desses conhecimentos.
Pressupfe-se que estdo contemplados nas areas de formacédo pedagdgica e humanistica, que
tém por objetivo desenvolver os conteddos na area de ensino e aprendizagem, nas dimensdes
humana e ética dos conhecimentos e das relagdes sociais.

GAMAP: os conhecimentos relativos ao desenvolvimento e aprendizagem de criangas, jovens e
adultos, estdo no ambito da Gestao do Curriculo e Aprendizagem e nos eixos professor, aluno e
curriculo. Médulo: “Desenvolvimento e Aprendizagem”. E no ambito da Gestéo Educacional e nos
eixos: escola, professor, alunos e curriculo consta o moédulo “Adolescente na sociedade
brasileira”.

Conhecimento
sobre a
dimenséao
cultural, social e
politica da
educacgédo

ALFA: compde as disciplinas e atividades introdutérias & formacdo de professor da educacao
basica. Questbes centrais da educacédo e da escolaridade basica em suas vinculagdes com o
exercicio da cidadania. Conjunto de disciplinas de Introducdo aos Estudos da Educacéo.

BETA: estudo da sociedade contemporanea, as tendéncias politico-ideoldgicas que influenciam a
educacdo, dimensdes do papel profissional de professor, problemas e perspectivas do sistema
educacional brasileiro. Disciplinas: Educacdo e Sociedade; Estrutura e Funcionamento da
Educacgdo Basica. Como disciplinas relacionadas indiretamente, constam a pratica profissional e
estagio e, nas atividades complementares, fazem parte os projetos de extensao, pesquisa etc.

OMEGA: esse ambito de conhecimento ndo compde o quadro de saberes necessarios a formagéao.

GAMA: S&o cinco os modulos que contemplam esse saber e todos eles estdo inseridos no ambito
da Gestdo Educacional. Sdo eles: Educacdo e Sociedade; Principios filoséficos que presidem o
processo educativo; A educacdo no contexto politico e social brasileiro; Escola: Autonomia,
Identidade e Diversidade; O professor: papel, ética e profissionalizagdo.

Conhecimentos
matematicos e
de alguns
fundamentos de
outras ciéncias
exatas

ALFA: os conhecimentos matematicos e areas afins compdem o bloco de formagédo especifica,
que esta organizado em disciplinas e atividades diretamente relacionadas a esses conhecimentos
especificos. As grandes areas de contelido que integram o curriculo do curso de Licenciatura em
Matematica sdo as seguintes: Algebra, Geometria, Andlise Matematica, Estatistica, Informatica,
Fisica, Historia e Fundamentos da Matematica.

BETA: grupo de conhecimentos nomeados como ‘conhecimentos matematicos e de alguns
fundamentos de outras ciéncias exatas’. Na proposta estdo especificadas as areas da Matematica
que estdo representadas pelas diversas matérias das areas de: “Geometria, Andlise e Algebra e
suas interfaces. Estdo incluidos nesse grupo conteudos de areas afins a Matematica, que sao
fontes originadoras de problemas e campos de aplicacdo de suas teorias.

OMEGA: os conhecimentos matematicos e areas afins s@o tidos como Area de conhecimento
especifico que engloba a apropriagdo de conteldos de matematica a partir das disciplinas:
“Algebra, Algebra Linear, Anélise Matematica, Calculo Diferencial e Integral | e Il, Geometria e
Desenho Geométrico, EquagOes Diferenciais, Fisica, Fundamentos de Matematica I, II, 111,
Geometria Analitica, Légica Matematica, Matematica Aplicada, Matematica Elementar e Tépicos
Avangados”.

GAMA: A éarea Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias trabalha os seguintes
moédulos: Cdadigos, simbolos e como se expressar nas ciéncias; Origens e desenvolvimentos:
mitos e ciéncias; Interacdes, transformacdes e conservacdes; Identidade e diversidade; Modelos
e interpretacdes da natureza; Matéria e energia; Ciéncia e Sociedade contemporanea

Conhecimento
pedagodgico

ALFA: compde as disciplinas e atividades de Fundamentos Teoéricos e Praticos da Educacdo
(disciplinas privilegiam temas da educacdo e do ensino, de modo a oferecer subsidios a
formacéo didatica do professor e a sua qualificagdo profissional) e de Fundamentos
Metodolégicos do Ensino (disciplinas privilegiam interface entre o saber pedagdgico e o conteido
especifico).

BETA: conhecimento pedagdégico geral e especifico da matematica. Disciplinas: Didatica Geral,
Ensino da Matematica através de Problemas, Informatica Aplicada ao Ensino, Pesquisa em
Educagdo Matematica, Metodologia do Ensino da Mateméatica na Educacdo Basica, Metodologia e
Pratica de Ensino de Matematica na Educagdo Basica. As disciplinas relacionadas indiretamente
seriam aquelas direcionadas a pratica profissional e ao estagio. Atividades complementares:
projetos de extensdo, trabalho de conclusdo de curso e outras atividades académico-cientifico-
culturais.

OMEGA: conhecimento pedagégico geral e especifico. Disciplinas: Didatica da Matematica,
Estrutura e Funcionamento dos Ensinos Fundamental e Médio, Histdria e Filosofia da Matematica,
Informética Aplicada, Antropologia Religiosa, Laboratério de Ensino de Matematica, Leitura e
Produgédo de Textos, Psicologia do Ensino e Metodologia da Pesquisa e Monografia.

GAMA: conhecimento pedagodgico nos ambitos de Gestdo Educacional e Gestdo do Curriculo e
Aprendizagem. No primeiro ambito constam os moédulos de Gestdo escolar e Gestdo da
aprendizagem, o Projeto Pedagoégico da escola e o Papel dos conhecimentos da area no contexto
da educacgdo escolar, nos diferentes segmentos da Educagdo Basica. No segundo ambito esta
incluida apenas a Gestéo da sala de aula.
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& A estrutura curricular estd organizada em blocos de disciplinas e atividades que correspondem a diferentes
dimensdes da formacédo dos licenciandos e que se articulam com os componentes comuns previstos na legisla¢do: os
estagios supervisionados, a pratica como componente curricular, as atividades académico-cientifico-culturais e o0s

contelidos curriculares de natureza cientifico-cultural.

® Na proposta da instituicilo GAMA, os conhecimentos estdo organizados em ambitos de formacdo (Gestdo
Educacional; Gestdo do Curriculo e da Aprendizagem; Gestdo do desenvolvimento pessoal e profissional) e eixos de
acdo (Sociedade e Cultura; Escola; Professor; aluno; Curriculo).

grupos de conhecimentos esta previsto que o
professor  precisa  conhecer  aspectos
psicologicos que lhe permitam atuar nos
processos de aprendizagem e socializagéo,
bem como ter conhecimento dos processos
de crescimento e dos processos de
aprendizagem dos diferentes conte(dos
escolares em diferentes momentos do
desenvolvimento cognitivo, considerando o
universo cultural e social dos alunos.
Destaca-se, ainda, o conhecimento de
diferentes concepgbes sobre temas préprios
da docéncia, por exemplo, transposicdo
didatica, contrato didatico, planejamento,
organizacdo de tempo e espaco, curriculo e
desenvolvimento curricular, entre outros.

Os conhecimentos especificos ao
desenvolvimento e aprendizagem de
criancas, jovens e adultos séo desenvolvidos
por disciplinas que tém a Psicologia da
Educacdo como area de conhecimento. As
nomenclaturas sdo varidveis: na proposta da
instituicdo ALFA, denomina-se ‘Psicologia
da Educacdo’; na proposta da instituicdo
BETA constam duas disciplinas: ‘Psicologia
da Educacdo — Aprendizagem’ e ‘Psicologia
da Educagdo - Desenvolvimento’; na
proposta da instituicio OMEGA, chama-se
‘Psicologia do Ensino’; e, na proposta da
instituicdio GAMA, ‘Desenvolvimento e
Aprendizagem’.

O que dizem os professores
formadores em relacéo a
Psicologia como area de

conhecimento na formacéo do
professor?

A concepcdo  dos  professores
entrevistados em relacéo a Psicologia como
area de conhecimento na formacdo do
professor diverge sob alguns aspectos. As
diferencas de enfoque na discussdo
ocorreram  especialmente  entre  0S
professores da area especifica e 0s
professores de Psicologia da Educacéo.

Discutindo limites e possibilidades

As possibilidades de contribuicdo da
Psicologia da Educacdo na formacdo de
professores, para a maioria dos formadores
entrevistados, especialmente de Psicologia
da Educacdo, diz respeito aos fundamentos
tedricos relativos a aprendizagem e ao
desenvolvimento do aluno.

Evidencia-se, nas falas, que a préatica
docente  precisa estar pautada no
conhecimento do aluno como sujeito de
aprendizagem. Os participantes fazem
referéncia a necessidade de conhecer o
desenvolvimento humano e compreender
como 0 aluno do ensino fundamental e
médio aprende.

Nesse caso, 0 conhecimento que
provém da Psicologia sobre os niveis de
desenvolvimento, os estilos cognitivos, os
ritmos de aprendizagem, etc. sdo essenciais
para precisar as referéncias que se devem
levar em conta ao tomar as decisdes
didaticas. A esse respeito um participante
assim se expressa:

[..] Entdo eu acho que a
Psicologia é essencial, especialmente
para aqueles que vao atuar na sala de
aula [..] Se vocé entende que o
conhecimento ndo é algo que vem pro
sujeito através dos ouvidos, entdo
vocé tem que entender como funciona
0 pensamento dele [..]. (Professor
Psi® 3: GAMA).

Diz um outro professor:

[..] as Psicologias sé&o
fundamentos para as questfes da
educacéo, ou seja, fornecem diversas
teorias que podem subsidiar, servir de
pressupostos  tedricos para  as
escolhas dos educadores, para
ensinar melhor (Professor Psi 8:
BETA).

® Professor Psi é referente ao professor de
Psicologia da Educacao.
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Esses professores exploraram a idéia de
que a Psicologia contribui com fundamentos
tedricos para compreender como o aluno se
desenvolve e que esse conhecimento
subsidia as escolhas pedagdgicas

Nesta mesma perspectiva, outros
professores complementam a respeito das
contribuicdes de natureza tedrica da
Psicologia em articulagdo com outros
fundamentos. Nas palavras de um
participante:

[...] as Psicologias servem como
fundamento tedrico, porém nao
esquecendo que ndo é a Unica area
que serve de fundamento tedrico para
a educacao, né, pois ganhamos muito
guando as diferentes areas estdo
articuladas.  (Professor Psi  15:
OMEGA).

JA para alguns dos professores
entrevistados da area especifica, a
expectativa é de que o ensino de Psicologia
prepare mais objetivamente o professor para
ensinar e enfrentar as situacGes de sala de
aula e, inclusive, para ser capaz de
identificar o perfil psicolégico e pedagdgico
dos alunos. Algumas questdes do cotidiano
da sala de aula sdo pensadas a partir de
dados psicoldgicos, como se pode observar
nas duas situac@es relatadas:

Eu vejo que a Psicologia é
importante pra eles terem mais base
[...] pra poder conhecer os varios
tipos de personalidades,
primeiramente, né, vocé entra numa
sala de aula 14, com 40 alunos cada
um de um jeito, e vocé tem que saber
se relacionar, identificar cada, né... a
S. é muita boa assim, nesse ponto de
assim né, de personalidade, ela
descreve, os tipos tal... e ai isso é bom
pro manejo de sala né, pra essa
relacdo professor-aluno. (Professor
Coordenador 13: OMEGA).

Na outra, o professor diz:

..uma coisa que eu acho
interessante, do ponto de vista da
Psicologia, é que nas analises, assim,
quando vocé faz uma analise porque
qgue o aluno ndo aprende, gostaria
que existissem ferramentas, ndo sei se
é possivel, ndo sei, fazer de uma

Almeida, P. C. A., & Azzi, R. G.

forma mais cartesiana, né. Vocé ter
técnicas da  Psicologia  para
identificar, por exemplo, um perfil do
aluno que é preguicoso, alienado, do
aluno que é.. [pausa] a gente
costuma, como que é que se diz,
colocar um rotulo. E interessante
vocé ter consciéncia desse tipo de
rétulo, mas € interessante, uma
grande contribuicdo da Psicologia, se
ela pudesse dar um subsidio para o
professor, é, assim, mais palpavel
[...]. (Professor Coordenador 1:
GAMA).

Como contraponto a esse enfoque, tem
a fala de um professor de psicologia que
argumenta que os educadores ndo precisam
de ajuda/auxilio. Para esse professor,

[...] as escolas, as praticas
escolares, elas precisam estar
capitaneadas pelo discurso
pedagbgico, e nao por outros
discursos [...] Porque sendo fica esse
ecletismo que ninguém sabe o que
estd fazendo. (Professor Psi 11:
ALFA).

Essa fala revela que a idéia de
auxilio/ajuda pode ser equivocada, que se
perde de vista o enfoque pedagdgico, ou
seja, o discurso psicolégico ganha mais
relevancia do que realmente tem.

O alerta para relativizar os limites e
possibilidades da psicologia como area de
conhecimento emerge nos proprios dados,
guando alguns professores de psicologia
desenvolvem uma reflexdo historicamente
contextualizada e de natureza
epistemoldgica. Tais professores tratam a
Psicologia como um  campo de
conhecimento instavel, movente e néo
homogéneo, explicitando sua diversidade e
pluralidade, bem como o psicologismo na
educacdo e o seu papel politico e social.

Quatro participantes da pesquisa
argumentam que ndo temos uma psicologia,
mas ciéncias psicoldgicas. A fala de um
professor ilustra essa compreensao:

Eu sempre explico para os meus
alunos que o objeto de estudo da
Psicologia sdo os  fendmenos
psicolégicos, né, e eu mostro, pelo
menos procuro mostrar, que isso fez
com que a Psicologia ficasse dividida
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em tendéncias. (Professor Psi 15:
OMEGA).

Nessa mesma perspectiva, a fala de um
outro professor, além de confirmar que as
divisdes na Psicologia sdo decorrentes da
variedade de fendmenos psicoldgicos,
acrescenta que a pluralidade também é
resultante das necessidades da sociedade.
Diz ele: “... as divisGes na Psicologia
derivam da grande variedade de fenémenos
e, ainda, das diferentes necessidades de
ordem social”. (Professor Psi 12: ALFA).

Evidencia-se, nas verbalizacdes, que
assumir a Psicologia como um campo de
conhecimento instavel, movente e nédo
homogéneo é construtivo e saudavel; porém,
como afirma um dos professores, ndo livre
de tensdes:

[..] Entdo essa dispersdo, no
meu entendimento, ela é salutar, antes
de mais nada, né. [...] tem que se
debrucar um pouco sobre esse campo
tenso. Eu ndo acho que é um campo
de ressonancia, pelo contrario, é um
campo de tensdo. (Professor Psi 11:
ALFA).

No contexto dessa discussdo, dois
professores justificam que se tratamos de
psicologias (e ndo de Psicologia) no ensino
de Psicologia da Educacdo, nos cursos de
formacdo, é para contemplar diferentes
perspectivas tedricas. Nas palavras do
participante:

[...] eu acho um equivoco, por
exemplo, num departamento
determinado, de qualquer
universidade, vocé achar, acreditar
que porque esse departamento de
Psicologia tem um enfoque Unico,
digamos na linha comportamental, eu
acredito que vocé tenha que oferecer
sim as diversas  Psicologias.
(Professor Psi 8: BETA).

Note-se que se tem, aqui, uma
discussdo relativa a episteme da Psicologia,
que desencadeia reflexGes relativas a
pluralidade da  Psicologia e suas
possibilidades de contribuicdo para a
formagé&o de professores.

Apenas dois professores da instituicdo
ALFA abordaram a temética psicologismo e
0 papel politico e social da Psicologia.
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Ambos os professores, ao discorrerem sobre
a Psicologia numa perspectiva critica,
fizeram um contraponto ao psicologismo na
educacdo e suas implicacdes para as préaticas
escolares. O Professor Psi 12 argumenta que
€ necessario discutir a cientificidade da
Psicologia, pois seu marco historico tem
como contexto “... a sociedade industrial,
entdo comprometida com uma proposta de
controle do comportamento, porque isso era
necessario pra sociedade industrial™.
Explica que a essa area do conhecimento
ganhou “um estatuto de ciéncia por conta de
uma outra eficacia, que ndo é propriamente
cientifica, mas é pragmatica, tecnocratica”.

Nesse sentido, para o entrevistado, o
papel da Psicologia ndo é tecnocratico e,
portanto, “... ndo tem que oferecer recursos
técnicos, quando oferece recursos técnicos
ela cumpre um papel ideologicamente
contestavel.”

Comenta que considera necessario
discutir com os licenciandos *“ 0s
problemas dessa idéia de aplicacdo que
implica uma colonizacdo de um campo
sobre o outro”, pois, nessa perspectiva, a
Psicologia cumpre o papel de dar receitas,
prescricdes ao professor.

O Professor Psi 11 é mais enfatico nas
criticas ao psicologismo, pois compreende
que

[...] esta Psicologia da Educacéo
classica, ela cumpre um papel sim,
ela cumpre o papel de arregimentar a
excluséo escolar. Ela cumpre o papel,
digamos assim, avesso aquilo que a
gente imagina que ela deveria
cumprir, estou falando
historicamente.

O entrevistado argumenta que a
Psicologia serviu, e tem servido, para
justificar a exclusdo escolar, por meio da
nocdo de sujeito psicoldgico, entendendo
gue existe uma justaposicdo de entidades
conceituais que ndo sdo a mesma coisa:

...quando a gente imagina, por
exemplo, que no sujeito pedagdgico
mora um sujeito psicoldgico, essa
prépria idéia, ela ja é perigosa, [...]
porque a gente comeca a olhar o
sujeito do inconsciente, 0 sujeito
cognitivo, o0 sujeito social, o sujeito
clinico, seja la o que vocé quiser
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chamar, no aluno. S6 que o aluno néo
é nada disso, o aluno é um sujeito
pedagdgico.

Assentados  nessas  criticas,  0S
entrevistados argumentam que é preciso
enfrentar uma discussdo de natureza ética e
politica, “... pois o campo da Psicologia da
Educacdo pode ser tdo nefasto quanto
benéfico [..] para o préprio campo
pedag6gico e para a acdo pedagogica.”
(Professor Psi 11: ALFA).

Diante dessa dualidade da Psicologia da
Educacédo, o Professor Psi 12 defende que,
guando essa area do conhecimento “...
oferece recursos criticos, no sentido de uma
ampliacéo de visdo de mundo pro professor
[...] ela tem um papel fundamental, ou seja,
ao lado das outras ciéncias da educacao.”.

Quando o entrevistado menciona a
Psicologia ao lado de outras ciéncias, refere-
se a necessidade de romper com o papel
hegeménico  adquirido  historicamente,
propondo que a Psicologia tenha

... uma fatia igual a das outras,
no sentido de também cumprir um
papel idéntico ao das outras, uma
certa ampliacdo de consciéncia, de
visdo de mundo pro professor, a
respeito dos determinantes da sua
pratica.

Essa  consideragdo  justifica a
necessidade de superar o  discurso
psicolégico na escola, pois, quando a leitura
dos fendbmenos educacionais é realizada
apenas a partir de uma perspectiva
psicolégica, prevalece a nocdo de sujeito
psicologico.

Shulman (2004) explica que as
pesquisas  sobre organizacdo  escolar,
organizacdo social, aprendizado humano,
ensino e desenvolvimento, e outros
fendmenos sociais e culturais que afetem o
que os professores podem fazer, constituem
uma fonte de conhecimento.

Os resultados das pesquisas sobre o
aprendizado e desenvolvimento humano
contribuem, por exemplo, para o©
entendimento de como o aluno aprende, das
condicBes necessarias para a aprendizagem
significativa, o significado das crencas, o
gue torna um aprendizado mais facil ou mais
dificil, e de tantos outros aspectos. Porém,
Shulman (2004) ressalta que os aspectos
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normativos e tedricos do conhecimento
escolar sdo importantes, mas representam
apenas uma faceta da contribuicdo do
conhecimento, pois é preciso considerar a
complexidade da pratica docente decorrente
especialmente das variaveis que intervém
neste processo. Deve-se considerar que
muitas das pesquisas sobre o aprendizado e
0 desenvolvimento sdo normalmente
realizadas tendo como referéncia 0s
individuos - produzindo principios de
pensamento ou comportamento individual
gue devem ser generalizados para grupos
com muito cuidado. Corre-se 0 risco de
esses conhecimentos ndo serem Uteis para 0
ensino nas escolas e de serem erroneamente
utilizados para justificar e explicar possiveis
inadequagbes no processo pedagogico,
especialmente em relagéo ao aprendizado.

O que dizem os professores
formadores em relacéo a
Psicologia na proposta de

formacao?

Os professores formadores da area
especifica, ao relatarem como percebem a
Psicologia na proposta do curso, fazem-lhe
referéncia como componente disciplinar.
Mencionam a carga horéria, refletindo sobre
0 “melhor” momento em que a disciplina
deve ser inserida no curriculo e, também,
considerando-a como area de conhecimento
mobilizada por outros  componentes
curriculares, especialmente em disciplinas
especificas da area de conhecimento da qual
é objeto de estudo do curso.

Existe a expectativa, por parte dos
professores da area especifica, de que o
ensino da Psicologia também atenda as
especificidades da area de conhecimento do
Curso, ou seja, que a proposta de ensino de
Psicologia seja adaptada as necessidades do
projeto de formacdo. Os professores
verbalizam, por exemplo, sobre como o
conhecimento de conceitos e pressupostos
tedricos da Psicologia podem servir de
fundamento para a educagdo matematica.
Vejam o exemplo ilustrativo:

eu ja li muito também
Constance Kamii, entdo, por exemplo,
existe uma idade que o aluno se torna
capaz de aprender nimeros inteiros,
né, é a simetria, né, é a reversao do
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pensamento, entdo ndo é adequado o
professor ensinar nimeros negativos
antes disso. Agora o professor vai la
dar aula, sera que ele ta sabendo isso,
entendeu? E serd que ele sabe
detectar isso ai? Ele resolve ensinar
nimeros negativos, talvez porque
esteja no livro [...]. (Professor
coordenador 4: BETA).

Os processos cognitivos e o nivel de
desenvolvimento do aluno sdo tidos, por
alguns participantes, especialmente da area
especifica, como necessério, pois serve de
subsidio para direcionar a sele¢do e a
organizacdo dos contetdos de ensino, bem
como para a forma de apresentéa-los. Emerge
das falas uma discussdo sobre a necessidade
de superar o ensino convencional® da
matematica e as contribui¢fes da Psicologia
neste processo. Os professores da area
especifica relataram algumas situacBes em
gue exemplificam o uso de estratégias
didaticas formuladas com base em
conhecimentos da Psicologia

Um dos entrevistados, ao relatar sobre
0s materiais didaticos que tem produzido,
argumenta que é a

psicologia que lanca luz sobre
isso, e até mais, ela te orienta como
que vocé deve produzir os materiais,
porque eu posso fazer a mesma
atividade numa folha de papel, chega
pra um aluno e mostra que a soma de
dois pares sempre é par, que é uma
coisa que fica sem significado, sabe
uma coisa, né, é um problema dado,
pronto, que ndo tem a construgdo do
aluno. (Professor Especialista® 5:
BETA).

Cabe ressaltar que o ensino da
Matematica tem sido amplamente discutido
e que as pesquisas em Educacdo Matematica
tém contribuido muito para a producdo de
conhecimento na é&rea. E um campo de
conhecimento  consolidado nacional e
internacionalmente. Ele tem tratado das

* Por convencional, entende-se a matematica que
é apresentada para o aluno como um produto
pronto, em que o professor explica as formulas,
axiomas, e os alunos resolvem os problemas e
exercicios com o apoio do livro didatico.

> Professor Especialista refere-se ao professor da
area especifica de Matematica.
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relacbes entre o desenvolvimento do
pensamento matematico, a aprendizagem da
Matematica, a avaliacdo desta
aprendizagem, as relacbes entre a
Matematica e as demais disciplinas e 0s
aspectos relacionados ao ensino dela usando,
dentre outros, o referencial da Psicologia.

Como j& mencionado, as possibilidades
de articulacdo entre o0s grupos de
conhecimento, nas propostas analisadas,
ainda sdo bastante timidas. Os professores
formadores entrevistados identificam estas
dificuldades. Nota-se o exemplo:

... dentro do curso, dificuldades
gue eu vejo acontecer é, ainda, o
aprendizado do dialogo entre as
areas e das proprias pessoas que
trabalham juntas, ta, [...] ndés nao
conseguimos ultrapassar, ainda, o
limite do individualismo, ainda, por
mais que a gente tenha certeza,
conheca as propostas, reconheca a
importéancia dela, eu ainda sinto
solitario, né, por mais que vejo
possibilidades eu ainda ndo vejo as
coisas acontecerem nesse CuUrso,
especialmente nesse curso. Ele esta
estruturado pra acontecer, mas eu
ainda ndo vejo acontecendo dessa
forma, ta.  (Professor Psi 14:
OMEGA).

Nas verbalizagbes destacam-se as
dificuldades em trabalhar de forma a
promover e sistematizar a articulagdo entre a
disciplinaridade e a interdisciplinaridade.
Quando solicitado aos participantes que
discorressem sobre as possibilidades de
articulacdo e dialogo da Psicologia com os
componentes curriculares, destacam-se as
falas relativas a ndo sistematizacdo da
articulagdo da Psicologia com as outras
areas:

... Mas eu acho que ainda esta
faltando bastante conversa sobre isso,
uma integracdo maior mesmo [...]
N&o tem articulacdo da Psicologia
com as matérias especificas, de forma
continua, sdo as disciplinas mesmo,
né, todos os licenciandos fazem varias
disciplinas no Departamento de
Psicologia. (Professor Especialista 5:
BETA).
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Essa verbalizacdo retrata 0 pouco
didlogo, especialmente entre as disciplinas
especificas e pedagdgicas. Observa-se,
ainda, uma outra queixa dos professores da
area especifica:

... essa tradicdo de a licenciatura
ser responsabilidade da Faculdade de
Educacdo fez com que na verdade
essas disciplinas pedagdgicas nunca
dialogassem com as unidades
especificas sobre o que acha que é
importante na formacgéo do professor
de Matematica ter de Psicologia,
disso ou daquilo [...] Mas ainda tem
aquela coisa de que essas disciplinas
sdo eles que decidem, entendeu [...]
ainda mais na area de Psicologia, que
tem tantas coisas especificas da
Matemética, que talvez ndo interesse
tanto ao ensino de outras &reas [...].
(Professor-Coordenador 9: ALFA)

Essa  argumentacéo retrata  a
importancia de dialogo e parceria entre 0s
Institutos de conteudos especificos e as
Faculdades de Educacgdo, co-responsaveis
pela formacdo dos licenciandos. E preciso
considerar que o modelo de formacdo que
tem sua origem na formula “3+1”, em que as
disciplinas  pedagdgicas, cuja duracdo
prevista era de um ano, estavam justapostas
as disciplinas de contetido, sem um minimo
de articulacdo entre elas. Assim, o modelo
contribui para os desencontros entre 0s
Institutos de conte(idos especificos e as
Faculdades de Educacéo.

As dificuldades relatadas  pelos
professores formadores a respeito da
articulacdo  entre  disciplinaridade e
interdisciplinaridade retratam a tenséo entre
um projeto e uma pratica que intenta realiza-
lo. As propostas prevéem o desenvolvimento
de praticas interdisciplinares e reconhecem
sua importancia. Todavia, as possibilidades
de cooperacdo e articulacdo entre as
disciplinas estdo atreladas a organizacao
curricular dos cursos de formacéo, ou seja, a
pratica  interdisciplinar ndo  depende
simplesmente das acBes dos sujeitos
envolvidos nesse processo. E preciso
considerar que o formato dado a proposta
curricular definira, de certa forma, as
possibilidades ou ndo de constru¢do de uma
pratica interdisciplinar.
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Torna-se  fundamental que as
instituices formativas continuem investindo
na articulagdo entre disciplinaridade e
interdisciplinaridade e na mobilizacdo de
condigdes para a realizagdo de uma pratica
ainda em construcdo. Destacamos que € um
trabalho em construcdo, pois corroboramos
com Pombo (2005), quando diz que a
interdisciplinaridade ndo é uma proposta
pedagdgica, e sim uma proposta em aberto,
ja que dela ndo “.. conhecemos
antecipadamente sendo 0s contornos, por
agora ainda indefinidos [...].” (p. 10).

Desse modo, construir, nos cursos de
formacdo, uma atuacdo gque supere o ensino
disciplinar pouco flexivel, em que as
disciplinas ndo mantém articulag&o entre si e
a relacdo entre as dimensoes tedrica e pratica
esta restrita a momentos pontuais, exige que,
ndo s6 os professores formadores, mas
também as prdprias instituicbes formativas
estejam  abertas as  rupturas  nas
epistemologias cientificas, nas relagdes, nas
organizacBes curriculares e académicas, 0
que implica

implementacdo de desenhos
curriculares que transformem o
modelo disciplinar, seja possibilitando
a integracdo de conteldos, seja
alterando a organizagdo curricular
para moddulos, ndcleos tematicos,
assumindo um enfoque
problematizador. (Batista, 2006, p.
44).

Consideragdes finais

Para concluir, gostariamos de destacar
gue, em nosso estudo, os dados disponiveis
para andlise ndo foram suficientes para
esgotar os aspectos que direcionaram as
escolhas em relacdo a insercdo da Psicologia
na matriz curricular dos cursos estudados.
Por conseguinte, a discussdo do lugar e
sentido dos conhecimentos psicoldgicos na
formacdo dos profissionais do ensino
continua sendo tema de investigacdo.

Ponderamos sobre a relevancia de se
considerar a Psicologia da Educacdo como
uma das fontes que estdo na base do
conhecimento do ensino e, assim, sobre a
necessidade de pensa-la a partir de suas
interseccbes com outras ciéncias e com a
pratica.



Psicologia: um saber necessério

Contudo, se a Psicologia da Educacéo
pode estar inserida no curriculo dos cursos
de licenciatura em Matematica a partir de
demandas diferentes, ou seja, se dispde de
producBes genéricas acerca do processo
ensino-aprendizagem e de producdes
especificas ao ensino e aprendizagem da
Matematica, pergunta-se: Quais critérios tém
direcionado as escolhas em relagcdo a
insercdo da Psicologia nas matrizes
curriculares de cursos de formacdo docente?
Como esses critérios ndo estdo elucidados,
nos dados fornecidos pelas propostas e pelas
entrevistas, cabe apenas uma andlise
especulativa, ndo conclusiva e com algumas
preocupagdes,  indagacBes?  Tornou-se
convencional a presenca da Psicologia da
Educacdo nos cursos de formacdo docente?
Os formadores tém refletido pouco a
respeito das possibilidades e limitacdes
desse campo de conhecimento, na
constituicdo da docéncia?

Para elucidar os possiveis critérios que
tém direcionado as escolhas em relacdo a
insercdo da Psicologia na matriz curricular, é
fundamental criarmos mais oportunidades
para os professores formadores discutirem
sobre o significado cientifico, social e
politico dessa disciplina.

Exercitar essa aproximacdo, esse
didlogo, bem como pensar essa area do
conhecimento  articulada a0  projeto
curricular  dos cursos de formacao,
contribuiria para evitar expectativas que a
Psicologia da Educacdo, como é&rea de
conhecimento na formacdo, ndo podera
atender. E favoreceria, também, o trabalho
docente dos préprios formadores se as
decisBes sobre 0 que ensinar e como ensinar
pudessem ocorrer num contexto de reflexdo
compartilhada.

Iniciativas dessa natureza favorecem
praticas formativas em que o licenciando
tem a oportunidade de mobilizar diferentes
saberes, até mesmo aqueles provenientes de
suas experiéncias anteriores, que expressam,
inclusive, suas crencas e concepcdes. E cada
vez mais desejado que o futuro professor
possa adquirir, paulatinamente, consciéncia
das suas crencas, teorias e saberes e, ao
mesmo tempo, ressignificar conceitos,
proposicdes e principios sobre os saberes
docentes. O importante € movimentar 0s
saberes de varias formas: reunindo-os,
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sobrepondo-os, aproximando-os, separando-
0s, isolando-os e unindo-0s novamente.

E emergencial criar dispositivos para
promover a interseccao entre as disciplinas e
das disciplinas com a pratica e com 0s
conhecimentos dos professores
profissionais. Essa logica é pertinente, pois
os professores, profissionais em atividade
docente, mobilizam saberes oriundos de
fontes variadas. Borges (2004), em um
estudo sobre os saberes profissionais de
professores da educagdo basica, conclui que
0s saberes desses professores sdo marcados
pela pluralidade em relacdo

... as fontes sociais das quais se
originam, pela heterogeneidade, pela
composicdo, pela hierarquia relativa,
pelos aspectos relacionais, afetivos,
temporais e assim por diante, que s&o,
ao mesmo tempo, caracteristicas dos
seus saberes profissionais. (p. 287).

Assim, conclui-se que os dados da
pesquisa foram reveladores de que a
Psicologia da Educacdo representa uma das
fontes do conhecimento que estdo na base da
profissdo docente, integrando, assim, no
contexto das reformas, os saberes tidos
como necessarios. Entretanto, sua insercéo
pode ocorrer de formas diferentes e,
qualquer gue seja o lugar dado a ela ou por
ela  conquistado®, nas propostas de
formacdo, ndo se pode prescindir de um
trabalho pautado pela responsabilidade
social com a educacdo. Conseqiientemente,
0 seu olhar para os fenbmenos educativos é
proveniente de um lugar, e esse lugar
constitui-se como um campo de
conhecimento plural.

Nesta perspectiva, entende-se que o
potencial de contribuicbes da Psicologia
para a pratica educativa se constitui de
diferentes formas: a comecar pela sua
pluralidade de sistemas tedricos,
perpassando pelas possibilidades de didlogo
tedrico dentro e fora do seu campo de
conhecimento (Larocca, 2002) e, ainda, no
didlogo com a prética educativa, que pode

® Conquistado no sentido de que a Psicologia da
Educacdo se efetiva pelo trabalho que os
professores formadores realizam. E no campo do
curriculo existe um movimento de forcas,
interesses, escolhas e lutas.
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ser mediado pelo proprio professor, quando
ele faz uso da Psicologia.

Portanto, ndo existe hegemonia nos
saberes docentes que estdo na base de sua
profissdo. Ha, sim, uma luta por uma contra-
hegemonia. A superacdo do psicologismo na
educacdo ndo reside na negacdo da
Psicologia na formacdo, mas no estimulo a
mecanismos de formagdo que explorem
novas formas de ensinar e de formar os
profissionais de ensino.

Ainda sdo muitas as davidas sobre as
possibilidades e limitacGes da psicologia na
formag&o do professor. No entanto, temos a
certeza que ndo se trata de conferir utilidade
pratica aos conhecimentos psicol6gicos, mas
de redefinir o sentido e significado deles no
contexto da pratica educativa. [Esses
conhecimentos, quando  dialeticamente
articulados com a pratica e com outros
referenciais de andlise, ultrapassam a
concepcdo de que a acdo profissional possa
ser entendida como se apenas estabelecesse
acOes técnicas, a margem da decisdo sobre
as finalidades pretendidas.

Deve-se considerar que as dificuldades
de superar essa perspectiva téchica
encontram-se  nas  proprias  praticas
formativas que convencionalmente
estiveram estruturadas numa concepgao
disciplinar com pouca flexibilidade e
articulacéo. Tradicionalmente 0S
conhecimentos da Psicologia da Educacéo,
bem como de outras &reas do saber tidas
como Ciéncias da Educacdo, foram
desenvolvidos na  formagdo  numa
perspectiva linear que concebe que 0s
principios, conceitos e teorias possam ser
aprendidos num primeiro momento e num
espaco distantes do contexto da prética e,
depois, aplicados em um outro momento e
espaco.

Dada a complexidade e
multidimensionalidade do ato educativo, é
natural que se questione como as Ciéncias
da Educagdo podem contribuir nas tomadas
de decisBes no dia-a-dia da sala de aula e da
escola. Como possibilitar que o seu ensino
ndo fique restrito a dimensdo teorica,
deixando de abordar um contetido abstrato e
distante da realidade dos futuros professores
e de seus alunos, bem como seja desprovido
de uma reflexdo critica sobre as implicagdes
éticas e educacionais.
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A mobilizagdo de conhecimentos das
Ciéncias da Educacdo pelo professor, para
ensinar e favorecer tomadas de deciséo, néo
esta circunscrito em um saber constituido
apenas pela assimilagdo de conceitos,
principios e teorias. Ao contréario, o ensino
na formacdo docente deve promover
vivéncias que permitam aos futuros
professores perceberem, em situacBes do
cotidiano escolar, as possibilidades de
mobilizag¢do dos conhecimentos académicos.
Devem permea-los por uma reflexdo critica
gue promova a articulacdo dialética entre
conhecimento teérico e saber pratico — a
partir dos contextos concretos da pratica, em
gue os problemas tém origem social e
historica.

Isso significa que os conhecimentos
provenientes das Ciéncias da Educagéo
serdo potencialmente significativos gquando
articulados ao contexto das situacdes
educativas presentes na pratica,
reconhecendo-se que os atos educativos sdo
“[...] atos sociais, e, portanto, reflexivos,
historicamente localizados, e abstraidos de
contextos intelectuais e sociais concretos
[...].7 (Carr & Kemmis, 1988, citado por
Fiorentini, 1998, p. 326).

Assim, os conhecimentos provenientes
das Ciéncias da Educacdo sé tém valor se
mobilizados numa perspectiva socialmente
transformadora que possibilite ao professor
enfrentar situagbes complexas e refletir
sobre problemas e possibilidades no
contexto no qual ocorrem. A compreensdo
do ensino, nesta concepgdo, assume como
premissa o0 papel social da educacdo e o
cardter multidimensional do  processo
ensino-aprendizagem, pressupondo, assim,
uma articulacéo entre as dimensoes politica,
ética, humana, estética, técnica e cultural.
Isso significa assumir que os problemas do
cotidiano escolar ndo se resolvem por meio
de um repertorio técnico de solucBes; antes,
exigem do professor um entendimento do
contexto especifico e singular em que se
apresentam, e as decisbes sdo produto da
consideracdo da complexidade, ambiguidade
e conflituosidade das situagdes.

Finalizamos com a certeza de que a
Psicologia da Educacéo precisa ser pensada,
nos projetos de formacdo, como area de
conhecimento que se estabelece e adquire
sentido por meio das relagbes com outros
saberes. Caso contrario, s80 muitos 0s riscos
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de incorrer-se no psicologismo e no ensino

de uma Psicologia abstrata e sem interface

com outras disciplinas e com a pratica.
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