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A investigagio dos processos de 70 de signsi na crianga
abrange i um exame do funci i jetivo, ji que o
espago interativo & iigdo do sujei

e formas de agio. Assim, no esfmw para wmpmendcnnos essa constituigio,
temos que abordar o papel do outro no espago de agdo do sujeito.

A contribuigdo do outro tem sido referida, na literatura da corrente
histérico-cultural, como agdo partilhada, ajuda, estabelecimento de ponte
(bridging), criagio de estrutura de suporte (scaffolding), transferéncia de
responsabilidade ou controle etc. (em anlises de autores como Bruner, 1985;
Cole, 1985; Wertsch, 1985; Roggoff, 1991; Valsiner e van der Veer, 1991). Estas
sao ref:lenclas ulels para nmhse mas um passo pmduuvo adicional pode estar

enqu.:ntn ‘modos de participagio no d
i eaiinidb noalonii: inda ol ol it s et idels
simpdsio inclui um estudo em que estamos buscando categorizar os modos de
participagio do outro - pares e professora - no espago de agio da crianga, no
contexto pré-escolar. Até o momento, realizamos anlises preliminares em
relagiio apenas 4 participagio da professora. Exami situagdes envol
atividades diversas e composigSes variadas (crianga em atividade de classe, em
atividade de pequeno grupo ou em atendimento individual com a professora).
A categorizagio tem envolvido dois niveis de anilise: o primeiro diz
respeito és agdes do outro em relagio a crianga, que denominamos movimentos;
gy i st i 9

num segmento interativo, enquanto modos de participacdo.

‘As categorias de movimentos da professora em relagio 4 crianga, que
identificamos até 0 momento, ineluem: circunscrigdo da solugdo, insergdo de
objetivos novos, di da agdo, poragdo de

reversdo de ilidade e simulagdo de ia. Para
ilustrar o que denominamos movimentos, podemos considerar como uma agio
da professora pode se inserir de formas diversas no fluxo de interagéo, como é o
caso, por exmplo, da aptsemapao de perguntas. A pergunta pode ser um
quando a crianga demonstra nio
ter elementos suficientes para solucionar um problema e a professora apresenta
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uma pergunta relativa a alguma experiéncia anterior que contém pistas para a
solugio; pode ser de reversdo de responsabilidade - quando a crianga espera ou
solicita a solugao de um problema pela professora e esta formula uma pergunta
que desloca o esforgo de elaboragio para a iniciativa da crianga; pode ser de
lmzr;aodznb/envonm qwﬂn-mmgnmmdmmmpumdemn

professora induzi-l

‘mais sofisticada. Nessas xmuqou oquea pmfessm faz é perguntar; mas essa
agio, considerada na sua ori para a crianga, pode
a diferentes movimentos.

Quanto aos modos de participagdo da professora, que sio configurados
pela composigdo de movimentos num segmento interativo, identificamos, até o
momento, os seguintes: condugdo estrita (em que a maioria dos passos de
realizagdo de uma tarefa é direcionada ou dada pela professora); indugdo de
interpretagdo (em que a professora da pistas e informagoes para a crianga
formular os passos para realizar uma tarefa); criagdo da ilusdo de dominio (em
que a professora oferece os elementos necessirios para a realizago da tarefa de
‘modo que a crianga fosse e proposigdo de desafio (em
que a professora orienta a crianga para se envolver em formas de agio mais
complexas que as mostradas até entiio, na tarefa).

Devemos ressaltar que, na identificagio de modos de participagio do
outro, é imprescindivel considerar a agdo da crianga, pois também dela depende
necessariamente a forma como a interagdo transcorre. Os movimentos da
professora, 20 longo de um segmento interativo, vio se regulando, ¢ se

de funcionar

da crianga.

3 _— fitiiatdos dados: P o

é mais levantar questdes que as amlm tém gerado, do que efetuar um rel-m das
mesmas. Por essa razio, passamos a comentar pontos de discussio que tém
emergido no utudo em mdamenlo, aspecnﬁcameme uqueles que se referem &
esfera das impli que, por sua
vez, envolvem pmblmul de cariter conceitual e metodolégico.

dessa natureza podem ser levantadas em telagio a intmeras
situagSes mas adquirem énfase ﬁenle a ocamncm 'dsccmsenanls Por isso,
elas tém emergido sobretudo q pisdios trivi L
aula, mnqueapmfmpmpanecmmﬂw pnrnmmdua para certas agdes
dn cnm;a € esta age numa duegao divergente. Isso aparece, por examplo, em

diversas pm uma pergunta da pmfswn, npos lodo um trabalho para a
m que uma crianga,
num atendimento individual da professora, responde de modo inadequado efou
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inesperado, tendo em vista um esforgo conjunto de elaboragio imediatamente
anterior.

Tentamos examinar, casos, que significados foram construidos
pelas criangas na interagao; também nos perguntamos o que houve ‘de
inadequado’ ou o que *poderia ter sido feito". Nesse esforgo analitico, varios
problemas passam a ocupar e preocupar o pesquisador. Tais preocupagdes se
referem & tentativa de caracterizar a mediagdo pedagégica presente no
funcionamento das criangas. Assumimos que a relagio entre a agdo do outro e
agdo do sn]em é de cnnlu omsumnvo Daf emergem duas mefu d:ﬂceu

busca
Uma d.\ﬁcu.ld.nde de ordem geral que aparece na interpretagio refere-se ao fato,
nada novo, de que o que o outro faz nio determina, plenamente ou
mndnecmmlmeme o fm:non.mm do aneun Temos de lidar, entio, com a

das nogdes de indncia limitada. Um

elemento adicional de i td nof-tnde i que nem tudo
que n outro fnz n. presenga do su}exlo wnsmm seu funcionamento. Ademais,
é ficil dizer o que

el.spmpncunmcommnucmxssosedm
Na segunda tarefa est implicado o esforgo analitico de qualificar a
mediagio semidtica criada pelo outro, um problema por vezes dificil porque a
qualificagdo, ou avaliagao, 56 pode ser feita a partir da referéncia a objetivos
i ¥ S

aos conhecimentos cientificos e aos valores sociais. E como elemento
complicador, nem sempre temos recursos conceituais e analiticos para dizer se
os modos de 0 ou nio ad
Essas tarefas de evidenciar o cariter constituti ificar a mediagio
do outro, embora exigentes, sio realiziveis enquanto sfon;o de anilise e
interpretagéo do ja ocorrido, enquanto olhar retrospectivo. Todavia, a produgio
do conhecimento psicolégico esté vinculada, a0 mesmo tempo, a um esforgo
prospectivo. No contexto pedagégico, como em outros contextos institucionais,
& preciso levantar sugestdes de linhas de agéo, a partir das andlises e tendo como
referencial um desejado estado de coisas. Retornando 4 situagio de sala de aula,
vamos imaginar que a professora espere indicagdes sobre o que ela deveria fazer,
em situagdes futuras, para garantir melhores condicdes para a construgdo de
significados pelas criangas. Esta solicitagio é comum e esti circunscrita, neste
exemplo, a0 contexto pedagdgico pré-escolar. Entretanto, ela diz respeito a um
problema mais abrangente, qual seja, o do compromisso social da Psicologia com
 destinagio dos conhecimentos que produz.
ivo apresenta mais di , queo

it i etmuli : 5 5
\p! G
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de predizer ¢ prsclevﬂ'. Embora a Psicologia, em diferentes teorias, tenha

de varidveis ido &
nogo de que & pos(vel apenas criar condigées para aumento da probabilidade
de certas agdes, uma pmtensao preditiva e uma vocagdo prescritiva se fazem

presentes 0. N que o papel dooutro

& constitutivo mas limi inante do funci do sujeito,

- i i pré-dizes - que, dada uma agio Ado outro,
fard B.O d fazer 40 a0 fi nari

d:nvando formas potenciais de atuagio de outros. Essa derivagéo pode se basear
em: a) lnlerlcos rIplca em que o sujeito se mvolve e como funciona nclas b)
uma fc i efetiva

vezes (como em is do outro uma
agéo surpreendente no funcionamento do sujeito); ou ¢) uma posslbllxdade nao
realizada antes, nas interagdes observadas (como quando tentamos estabelecer
um modo de participagdo do outro ainda néo constatado no funcionamento do
sujeito).

équea l’slcologla estd, de certo modo, substituindo uma vocagio prescritiva por
uma disposigio explorativa, e que a nogio de projegéo, e nio a de uma predigao
no sentido estrito, estd envolvida na possibilidade de contribuigio do
a contextos instituci como o

Trata-se de antecipar cendios, escolher entre possibilidades e nelas investir, em
fungdo de objetivos e metas. E, de novo, temos que articular derivagdes dos
conhecimentos cientificos com valores sociais.

Finalmente, queremos destacar que, nessas reflexdes sobre a possibi-
lidade de avaliar a mediagio pedagégica e de derivar diretrizes pedagogicas, se
revela a necessidade de uma specl: de ‘teoria do outro® para propiciar mrm

mellior

fas, antes

mencionadas, de analisar, qualificar e projetar modos de participagio do outro.
“Temos que recordar, porém, que esforgos nessa diregio criam desafios e
controvérsias. Frente a tentativas de analisar processos de funcionamento entre
sujeitos, de relagio eu-outro, e inter-regulagiio, emerge o debate sobre a idéia
de ‘fusdo’ do sujeito individual na realidade social, com criticas ao risco de
*dissolugo’ do sujeito e apelos & sua preservagio. (Ver, por exemplo, as
discussdes de Valsiner, 1991 e Wertsch, no prelo). Coma assungdo da centralidade
da relagiio eu-outro, aparece uma situagio quase irdnica: o fortalecimento do
outro-sujeito passa a acompanhar uma imagem ‘mais fragil’ do eu-sujeito. De
fato, é complicado compor um quadro teérico em que tenham lugar a

ea do sujeito. As dificuldad
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advém da atribuigio de um cariter social 4 génese e natureza do funcionamento
do individuo. Entretanto, entendemos que a assungdo de um principio de
inter-regulagdo no precisa se opor 4 concepgdo do ser singular.

O objeto da Psicologia ido atribuido, de um lado, a padrdes de aga
universais ou, de outro, a diferengas individuais. Num caso, se considera um
individuo geral e, noutro, uma multiplicidade de individuos. Essas posigdes sio
constrastantes, mas ambas acabam configurando um sujeito abstrato. E o carater
abstrato do sujeito, seja na sua composigao universal, seja na sua composiéo
diferenciada, se faz compativel com a idéia de um ser homogéneo ou uniforme.
No entanto, a tendéncia crescente para examinar o individuo concretamente
consululdo nos Ieva a cmwebet a individualidade como processo, construida

ea de como conjugagio de elementos nem sempre
convergentes ou harmoniosos.
Pateca—nos que as mnunvas de um paradigma emergente (tentativas do

tipo * ") buscam vislumbrar saidas
para as oposigdes sujeito mdlwdlul»sov:lal umvelsal-dlfetenclldo e nbslnlo—
concreto, Sugerem que focali a partir do funci a
conslituigio o sujeito na sua singularidade, a qual envolve diferengas
semelhangas frente ao outro, de e do
outro, posturas de convergéncia e dlve'tgencla em mla;ao a0 oulm O sujeito é
igao, nada unif concebi

em tais termos, ele é o objeto e, a0 mesmo tempo, o desafio da Pslcologll neste
momento.
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