CONSTRUGAO DE CONHECIMENTO E PRODUCAO DE
SENTIDO: SIGNIFICACAO E PROCESSOS D! 1COS

ANA LUIZA B. SMOLKA
Universidade Estadual de Campinas

Dentro das tendéncias contemporineas em Psicologia do Desenvol-
vimento, um dos problemas tecricos mais persistentes e inirigantes é aquele que
is relagdes ou arti tre linguagem e cognigio.

Podemos destacar duas posigdes principais que se apresentam em
oposigdo no quadro dessas tendéncias: a do “‘construtivismo” piagetiano, que
‘minimiza as diferengas entre formas verbais e nao-verbais e representagio, ¢ o
“sécio-interacionismo™, que considera a linguagem organizadora e estruturante
das diversas formas de representagio nio-verbal.

No quadro tedrico piagetiano, a caracteristica especifica do homem nio
& a linguagem, mas é uma capacidade cognitiva superior, que abrange a
linguagem como uma das diversas manifestagdes da fungéo simbolica.

Ora, tal fungio semidtica ou simbelica ¢ apresentada por Piaget de

maneira vaga e geral, do-se no TAGAO, usado,
por sua vez, de maneira mugu.. em pelo menos dois sentidos: no sentido lato,
o proprio comai que

truty qne ndo se apia sil bre i no

sentido estrito, representagio equivale a imagem e consiste na reunido de um
significante (que permite a evocagio) e de um significado (fornecido pelo
pensamento).

Piaget demonstra, numa primeira série de obras, que a representagio
sensério-motora funciona por meio de significantes indiferenciados que so os
indices. Tradugdes internas (no sujeito) de certas caracteristicas do meio, estes
indices se organizam no curso do desenvolvimento para constituir as imagens
mentais. O perfodo simbélico comega quando estas umgem tornam possivel a

evocagio, isto é, uma nova bjeto ou uma
-nvldade Neste novo tipo de representagio, a cnmw utiliza significantes
i e fora do sujeito, quali ignos.
quadro téorico piagetiano uma i a
ivo de tod i que recusa
as nogdes lit licas de signil igni 1987).
Se Piaget restringe a hosdo de representagdo e a atividade simbdiica a
formagéo de imagens, ele estend. poro\nmlldo. *“aos
esquemas de todos os niveis consti ismo do organismo”. O
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a0s esquemas de que o sujeito dispde. Os significados constituem assim os
instrumentos operativos do sujeito, enquanto os significantes, como figuragdes
ou imagens de propriedades da realidade ou do organismo, tornam-se os
instrumentos figurativos.

Nesse quadro, podemos dizer que hi uma dependéncia do dominio
figurativo (significantes) em relagao ao operativo (significados): o
desenvolvimento da crianga consiste, antes de tudo, no desenvolvimento das
estruturas operatorias, e estas engrendram a evolugdo dos instrumentos
figurativos. Além disso, hd uma continuidade funcional entre os diferentes tipos
de instrumentos figurativos. A linguagem é um instrumento de conhecimento
entre outros e, como tal, é conside- rada uma atividade cognitiva, mas niio tem
papel decisivo no desenvolvimento.

Para Piaget, todo conhecimento é representativo, no sentido amplo do

em atribuir um significad id bj i Aqui,
a questio que se coloca é: como emerge, ou de que natureza é a significagio na
teoria piagetiana?

do na idade cognitiva geral de
representagio, Piaget confere aela ido biofl desl i
social e verbal, Esse sentido bioflogico da significagio (como também da
consciéncia) constitui um dos pontos nevrilgicos e polémicos no quadro teérico
piagetiano.

Sem entrar aqui nos meandros dos debates das teorias da representagio
e das teorias da significagio (Foucault, Pierce, Benveniste, Lahud, Sercovich,
entre outros), e circunscrevendo o problema ao mbito da Psicologia do Desen-
volvimento, destaco a tendéncia que se opde & perspectiva piagetiana no que
concene aos fundamentos da relagio linguagem  cognigo.

Na tendéncia ini de fonismo (e que
hoje imos chamar p iva historico-cultural), as idéias de Vygotsky
sobre pensamento e linguagem apresentam-se num quadro explicativo radical-
mente (em termos de raiz, de principios) diferente do de Piaget. Para Vygotsky,
llngulgem e cognigdo ndo sé se articulam, mas se constituem mutuamente. A

ndo é um epi do ou de uma
cognitiva geral de representagio, mas emerge no contexto das priticas sociais
como instrumental constitutivo do psiquismo humano. “A palavra constitui o
‘microcosmo da consciéncia humana™.

O que distingue os homu\s dos anu-nms. do ponto de vxs'a pslcologlco‘
éa SlGNlHCACAO istoé, G ¢
Signo por léncia, a palavra, na sua i cunslmn a interface do
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social e do individual, do piblico e do privado, enquanto se configura como
atividade (produto e produgo) humana nos niveis intermental (comunicasdo,
ei 0, cognigio).

Nesse contexto tedrico, o funci cognitivo e o
I i i d ial, namedida
em que as agdes do bebé s6 vio adquirindo sentido num sistema de relagdes e
significagdes sociais. Os progessos verbais - inicialmente do “‘outro™, depois
“proprios™ - mganmm e utrutunm a atividade mental. Por isso mesmo,
Vygotsky escolh {Saie s axalinbets Aethdiido!
funclonamento mental (o cabe squbtuma discussio sspecifica sobes s questic
da adequabilidade e dos limites de tal unidade de anilise).

No entanto, mesmo enfatizando a natureza social da linguagem e da
cognigio, Vygotsky situa, metodologicamente, o “significado da palavra™ (que
ele destaca como sendo o aspecto interno da fala) no nivel de funcionamento
interno do individuo, deslocando o lugar de produgéo social da significagio, ¢
circunscrevendo-o, analiticamente, na esfera individual,

Aqui, a questio nio seria tanto a do lugar de emergéncia da significagio

¢ id o6 Tigar et Ses sociai

q luz
essa significaio na dinamica social, dialogica, e como, metodologica e
empiricamente, se pode tragar e aprender o processo dessa produgdo.

Para Vygotsky, “a fungio mental da palavra s6 pode ser explicada por
um sistema que vai além do individuo. A primeira fungdo da palavra é a fungio
social e se quisermos tragar como ela funciona no comportamento do individuo,
devemos considerar como ela é usada e funciona no comportamento social™
(Vygotsky, 1981, p. 158).

para (o que temos chamado de) dlm:nno dlscumvn sem, contudo, caracterizi-
la. Apesar do seu pressuposto bisico de que o significado emerge na interagio
social, Vygotsky niio chega a analisar os processos de significagdo (1) onde eles
de produzem, ou seja; nas relagdes dialégicas.
E Bakhtin (1981, 1984) quem privilegia, teorica e metodologicamente,
as relagdes dialdgicas como lugar de andlise e produgdo de significago.
Bakhtin ndo concebe a atividade mental sem material semictico, sem
SIGNIFICAGAO, isto é, sem produgdo de signos. “Todo gesto ou processo do
: 5 = Vs AR
que tudo pode adquirir um valor semiético™ (1981, p. 52). A realidade do
psiquismo &, portanto,a ealidade do signo. mas os signos 6 podem emergir no
terreno i no p g Nesse processo, Bakhtin

uma
se realiza num jogo de reflexividade comunicativa. Quando os individuos
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penetram na tessitura da comunicagéo humana e mergulham na trama das trocas
vetbais, a wnscmudspamewmnquopuur

Nesse terreno i a palavra se iza por uma
“intensidade semiética” na medida em que, produzida pelo corpo individual sem
recurso externo (diferente de outros artefatos como o martelo ou a cruz) ela é
*‘apenas e completamente™ signo. No entanto, ela s6 tem vida no movimento de
uma boca para outra, de um contexto para outro, de uma geragéo para outra.

Assim, a consciéncia individual emerge numa relagéo de alteridade e
numa realidade dnscumvn que Bakhun caracteriza como ﬁmdnmenulmr_me
dilégica. Essa dialogia de principio nasua tedrica,

didlogo face a face, seja no inescapavel, constitutivo *‘concerto polifonico”
quando, nas palavras que falamos, ressoam as palavras dos outros.

Deste ponto de vista, v:nn qneslos umbem emugem, mhcumndas.
sobretudo, aos aspectos e hi
conhecimento.

Como as criangas participam do processo de elaboragdo coletiva do

contextos das salas de aula e como estas condigoes interferem, marcam,

ou o processo de d0 do cont No
mbito da pritica pedagdgica, na dindmica das relagdes e ensino, como captar
do processo de do a0 nivel inter e

intramental?
E 1o contexto de tas polémicas e indagagées que se insere o nosso
f d e
do couheclmemo no contexto pré-escolar.
Partindo dos pressupostos 1. de que o conhecimento se constréi na
dmnmcl nmennv- 2. de que os processos dessa conmug;ao estio situados

dasnas priticas sociais, as quais trazem embutidas, e estabilizadas mas em

0, matrizes de signifi 4. de que
essas significagoes implicam, i o discurso enquanto material
semio'ﬁcuwmuminlae' jeti S.deqn: i do mundo é,
portanto, um 1, mediado pelo outro e pela

palavra, tanto quanto sdo os seus modos de construgdo; procuramos explicitar
aspectos da formagio social da mente, da elaboragio coletiva do conhecimento,
na dinimica dos acontecimentos cotidianos no interior da escola.
Assumindo, portanto, que a significagio se produz na dinimica das
interagdes verbais, optamos por privilegiar, no nosso estudo, o movimento
como objeto os processos de
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uma realidade histrica speclﬁu que permeia e constitui as relagdes humanas.
Aqu. a de Bakhtin, ideologia, permi-

tiva da atividade mental, ivo no jogo d

No presente simpésio, escolhermos apresentar alguns aspectos de ufma
andlise preliminar de um episodio, destacado das gravagdes semanais em video
feitas numa pré-escola da rede piblica de ensino de Campinas:

E hora da roda inicial. Professora e criangas estio sentadas no chio,
conversando. As criangas acabaram de ganhar da professora dois pacotes com
animais de pldstico.

01. Prof: O gente, abre ai a roda. O, d licenga,
abre ai a roda. O Rafa, vamos contar os
bichos pra gente saber quantos tem...
pra na hora de guardar a gente conferir
e ver se no estd faltando nenhu, t4?

02. Muitas vozes...

03. Prof: Vamos contar? O Gabr, Gabr, vamos
contando to mundo junto? Vocé vai
usando seu dedo pra orientar a gente?
Entio vamos comegar.

04. Todos contam

05. Rafa: Agora a gente vai ter que contar os
bichos separados, assim: 4 ledes,
af pra ndo misturar..

06. Prof: Quem pode fazer isso?

07. Muitas vozes: eu, eu, eu...

08. Prof: O, eu vou marcando aqui...

: Vocé pode faw pm gente, Rafa?
: Eu posso!
: Entio faz ai...
(passa lipis e papel para Juli).
Desenha um ledo, poe na frente 4.
13. Virias vozes
14, Prof: 0, Juli, marca ai pra gente, 4 ledes.
'

16. Cria: Fazo 4
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17. Cria: Faz o risco, outro risco pra ca!
18. Cria: Todo mundo té na frente! 4 ledes.
Faz o desenho do leiio!
19. Cria: Assim, 6! (passa ledo de plistico)
Usa esse ledio aqui para fazer a marca!
20. Cria: Faz deitado, Juli!
21. Gabr: Entiio, faz uma pata! Entio faz uma pata!
22. José: Pata, pata! Ele vai saber? Pata!
Esse tem pata, esse tem, esse tem,
esse tem pata, esse tem pata,
esse tem pata, esse tem pata...
23. Cria: Vai pensar, vai pensar que, que é pata...
vai pensar que é pata de gorila!
24, Cria: Faz s6 uma pata...
25. Rafa: O o tamanhico da patinha! O o tamanhio!
0 o tamanhico, 6 o tamanhiio,
6 o tamanhio...

Nosso esforgo de andlise com relagdo & dinimica discursiva consiste,
num primeiro momento, em procurar identificar diferentes vozes que entram em
contato no processo de elaboragiio conjunta do conhecimento. Como pensar a
construgdo de conhecimento na dinimica interativa, discursiva? Quem fala? De
que lugares? Que vozes podem ser ouvidas? Interessa-nos nio apenas apontar ou
descrever etas vozes, mas analisé-las no contexto de sua produgdo, uma vez que
e, por assim dizer, a partir do seu proprio interior, a estrutura da enunciagio"
(Bakhtin, 1981, p. 113).

O evento acontece no contexto formal de uma pré-escola piiblica, o que
Jja nos apresenta -lgum mdncaderes pnru anahse Pohnos logo de infcio
identificar- Aprofessora,
ocupando seu lugar social, solicita, argumenta, co-ordena a atividade,
controlando com a voz, via “orientagdo™ (o apontar) de uma das criangas, a
contagem dos bichos. As criangas, protagonistas como alunos no evento,
acompanham a contagem.

No entanto, podemos observar, no turno 5, uma reversibilidade nos
papéis. Agora, é uma crianga que propde e argumenta, sendo que a formulagéo
de seu argumento se esboga e pode ser tragada a partir da fala da professora no
turno 1.

Os d 12 i de in/decisdo da professora.
Uma vez aceita a proposta da crianga, hi uma procura dos modos de condugio
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d atividade, que 1o esto claraments delineado, o sio negosiados com a3
ira tarefa proposta, e delegd-la

a0 grupo.

Acaba optando por delegi-la a0 grupo. Uma das criangas se propde a
realizé-la. Com a folha de papel no chio 4 sua frente e com a canetinha na méo,
agora é a crianga que hesita, sem saber como proceder. (Os diversos modos de
ocupagio desse “lugar de desempenho” - nio sabemos bem como designi-lo
ainda - no grupo tém sido objeto de nossas mvau;awes)

de 15 a 25, podem

que se estabelece. Os “outros™, aqueles que nio estio justamente no *“lugar de
desempenho”, dio palpites, sugestdes, aconselham e disputam pontos de vista.
Nessa sequéncia, so criangas falam. A professora observa sem se manifestar.

Um interessante jogo de elaboragéo conjunta tem lugar, caracterizado
primordialmente pela co-operagdo. E interessante aqui lembrar Bakhtin (1981)
quando ele diz que o centro organizador e formador de toda enunciagio esta
situado no meio social que envolve o individuo. (Tese radicalmente oposta & de
Piaget, por exemplo!).

Sio seis ou sete criangas do grupo que entram, explicitamente, no jogo
enunciativo nesse momento.

E 0 que esté em jogo? E oisas, a
dos bichos, a contagem, o registro. Sdo as priticas e recursos de organizagio, de
memorizagao que, mtn outras priticas, suo mscm.s na histéria e no discurso

do grupo, i as inirio social, o habitus
(Bouxdlw) que sustenta as priticas e os mﬁluplos mndm destas priticas.
d pnnu
privilegia a interaga

a explicitagio de ekt construgio do conhecimento.

No processo enunciativo, sio discutidas formas de representagio
(grifica) de um objetofreferente: leio de plistico. “Faz um risco”, “Faz o
desenho"", “Fazamarca”, “Faz deitado”, “Fi 47, Us ledo”,
sio alternativas que se apresentam: wpm contorno, utlllucan do mndeln,
simbolos, signos. Podemos observar um rapido e in-tenso trabalho simbélico
realizado coletivamente (que muitas vezes passa completamente desapercebido
no cotidiano, mas que registrado pela cimera...) na medida em que as
palavras, sempre retrabalhadas, viio conﬁgunnrln con:eltos e ldélas num

processo dialogico. Tensiio entre e e
criagio.

Nesse trabalho (de discussio de formas de Goesi a
um atributo do ledo, relacionado & posigao do ledo no papel (em pé), ganha
destaque e é sugerid ica vilida a ser .
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E vem a contestagio imediata em réplica (turno 22): *“Pata! Pata! Ele vai
saber!?! Pata! "que provoca uma tréplica igualmente enfitica (turno 25)!

Nessa contestago, podemos *ler” (aqui, a necessidade de remissio a
mmd:mquudmngmﬁummmm)amqmdequempnmmee

d portanto, nio vai
Mas mais dn que isso, um detalhe que aparece significativo na enunciagio d-
crianga, do ponto de vista da nossa anilise, é: “Ele vai saber!?!" - “Ele™, quem?

E interessante perceber como o pronome “Ele™ marca um “‘alguém
mdelenmn-do“ ouum "hlgu" mdeﬁmdo no movimento dnléglm. e como, no
turno 23, essa i
“Vai pensar, vai pensar, vai pensar que.. anvnlpeﬁs:ﬂQuuneo[m
“sujeito” (que fala, que é falado, que & referido)?

Niio é 56 a especificidade ou nio do atributo que é importante no caso
do registro, mas é, soblemdn a orientagdo para o outro. Criar sighos implica
levar *outro” Ei
se

wmpteendn.
Essa fala das criangas indica um movimento de reflexividade, um
desdobramento do “eu” para colocar-se “no lugar do outro™, num jogo
do de intengiio, do (como fica a i do
fegonestrianolnn sy peques; pobietoo e levaumovens conta Gprincipio
dialégico?).
Ao mesmo tempo, essa fala aponta para um “'sujeito que fal
emmchdm', povoado de muitas vozes e pe:spacuvn Ele, outro, nds, algiiem -
- acabam se indo o que Bakhtin denomina
a “terceira pessoa™, que configura o auditériofhorizonte social de uma época, e
de uma situagio, onde esté imersa, mas singularizada, a consciéncia individual.
Essa tensio - eu, outro, nés - marcada no discurso (no caso do nosso episédio,
deflagrada pelo p “ele” no p
¢ problematizada 0 estudo dos processos de construgio de conhecimento,
ituigao do sujeito e produgdo de
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