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Asidéias ora discussio vém da anilise de resultad: jai
de uma pesquisa sobre o papel das interagdes sociais de criangas, agrupadas em
trios, na aprendizagem construtivista de duas nogdes de iniciagio escolar no 12
grau: o sistema da adigaosubtrago e o sistema de escrita alfabética.

Baseada no quadro da epistemologia genética, a pesquisa teve como
sujeitos alunos de 1* série de uma esool- pnbhen da pmfma urbnm de C\mubn

expressas pelos sujeitos de trés dos seis trios examinados, na primeira de seis
sessdes de aprendizagem organizadas para cada uma das nogdes escolhidas.
Sio estratégias cognmvas, as formas préprias das criangas de
as tarefas de propostas pelo adulto, Em sua
e conforme a iva adotada, essas o
proprio processo de aprendizagem que ali estaria ocorrendo.
i Bl % 4

nidomd dos dirigidos por Piaget sobre a i d

inserida
110 processo amplo do desenvolvimento, regida pelos seus mesmos fatores e
‘mecanismos (Piaget e Gréco, 1959).

A aprendizagem foi entio vista como intervensio especifica e

relativa a uma nogi ifican

estruturas cognitivas, s6 ocorrendo se a estrutura a ser aprendida encontrar no
sujeito apoio em outras, mais elementares na sequéncia da construgao, em uma
relagdo de assimilagio -n\m (Piaget, 1964).

Logo, a acarreta & iti como
condigdo necessiria ao processo de desenvolvimento, em conjunto com os
demais fatores, mas nio ¢ condigo suficiente para provocar aquele processo
(Piaget e Gréco, 1959).

Organizamos nossas situagdes de aprendizagem do sistema da
adigiofsubtragéo inspirados na literatura de Genebra sobre a epistemologia do

a partir
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nimero (Gréco, Grize, Papert e Piaget, 1960; Gréco e Morf, 1962; Gréco,
Inhelder, Matalon e Piaget, 1963).
Assim, a primeira situagéio de aprendizagem centrou-se na composigdo
das quanudldes naturais de 1 a lo com mcdxﬁons;oes poslenms dessls
mediante sua
diferentes, e seu retorno & série de 1 a 10, sempresegm)doopnnc(plod.npe
iterativa (&1) (1), ecomo emprego da correspondzncia termo a termo.

d i devem ser com base
m-gwmfmmuomnmwmondepmdmume-dcmlude
colegdes quaisquer.

Nessa situagiio de aprendizagem foram também pedidas s criangas a
produgdo de notagdes sobre o realizado nas tarefas priticas anteriores e a
explicagao dessas notagdes. Para tanto, baseamo-nos na hipétese que da
relevincia & expressio grifica da crianga das nogdes matematicas por ela
trabalhadas no plano da agdo, como objeto de conhecimento a ser também
construido, e & interpretagao que ela faz de seus grafismos, como outro plano
necessdrio de elaboragdo das relagdes ali envolvidas (Sinclair e Sinclair, 1986;
Sinclair, 1988& Smclnu 1988b).

o das snuagos de i do sistema da escrita
veio de estudos da literatura
wmunpomnu sobre as lupolaes da crianga na compreensao desse sistema: as
pesquisas de Emilia Ferreiro e colaboradores (Ferreiro e Teberosky, 1984;
Ferreiro, 1988).

Assim, a primeira situagio de aprendizagem foi organizada com o
principal objetivo de verificar a consisténcia das hipdteses dos sujetos sobre a
escrita alfabética, para Th de
conhecimento em seus niveis de mmx;-o, ellanicncdiskclubibkdonsticops
o ortogrifico.

A primeira tarefa dos sujeitos naquela situagdo foi a de compor palavras
com o alfabeto mével por meio de palavras cruzadas; a segunda, a de compor
quaisquer palavras também com o alfabeto mével, e a terceira, a de produzir
escrita em papel comum aos trés sujeitos do trio e, depois, ler as produgdes.

 Logo, essa proposta de aprendizagem parte da concepsio de que a

p de unhw;ao da leclo-scnu como

significado para as criangas, como ocorre na tradigao escolar.

Portanto, nas situagdes de aprendizagem das nogdes escolares
focalizadas, nossa intengéo foi a de ativar os fatores atuantes na construgio
individual daqueles objetos de conhecimento, desafiando os processos mentais
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tipicos das criangas, segundo nossa ¢io de uma i o ped:
na linha adotada.

Os dados obtidos das realizagoes dos sujeitos foram analisados

em G para identificar

tipos de é itivas, para izé-los e, quando possivel,
hierarquiza-los.

Ja copoith slsteiza dadidic =

No caso da adigés 40, a analise das égias nas diferentes

categorias em que foram elas agrupadas permitiu, em geral, caracterizi-las como
pré-operatdrias, revelando nogdes ou quase estruturas numéricas especificas &
construgio do nimero (Gréco et al., 1960; Gréco e Morf, 1962).

Para as diversas tarefas, tanto no plano da sua realizagéo pritica como
no da sua explicagio ou notagio, as solugdes dos sujcitos puderam ser

emum i ! 40 d idade pmﬁm,nm
um patamar com indicios preliminares da nogio de quantidade numérica.
Dunnte as tuefls. nas diversas categorias de estratégias, ldu'mﬁumos

Logo, a situagio de aprendizagem parece ter oferecido uma experiéncia

com o objeto que provocou solugdes proprias

na sua construgdo, permitindo-lhes algum avango na reestruturagio desses

esquemas.

Na explicagdo desses resultados, a anilise das estratégias evidenciou o
S et - Rripmen iy

papel da
em toda a situagiio, quando os sujeitos compunham concreta e graficamente
colecdes numéricas e, em seguida, eram solicitados a refletir sobre suas agdes e
sobre o que delas resultava.

Haviamos planejado essa alternincia de tarefas, guiados pela seguinte
mpouse idéia de Piaget (1974a, 1974b) de que a progressio cognitiva ocorre

abstragio
leﬂendoa e meduma a lonudn de consclencu das ages e de seus resuludos
Entiio, bjeto,

5 conhe indo sob biet tes 56 se tornam is por

j
causa do progresso das agdes sobre eles exercidas pelo sujeito.

Examinando o papel daquela alterincia entre as tarefas na relativa
progressio das estratégias, temos, por exemplo, os resultados da andlise das

dessas realizagdes na primeira parte da situagao:
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fu (arefa ) i ik
(

marcas figurativas e as relativas & nogio de quotidade, com alguma

éncia entre essas estratégias e as ivas de o. Mas,

nessa tarefa e intensamente nas seguintes, ao compor colegdes os sujeitos passam
a controlar suas agdes de acrescentar/retirar e com crescente eficiéncia. A
necessidade de verificar, de antecipar, de planejar suas agdes e composigdes
intensifica-se, mostrando a preocupagio em atribuir s colegdes um numeral
denominador cotreto (a quotidade).

- na segunda tarefa (tarefa B), as explicagdes dos sujeitos para as
alteragdes nas composigdes pelos actéscimos efetuados ja evocam as agoes de
acrescentar.

- na terceira tarefa (tarefa C), as explicagdes partem de conﬁg\lnq;éﬁ
mas referem-se & agdo de retirar e s suas consequéncias, com o uso dos
quantificadores “mais/menos™.

Se nas mefas A e B, alguma cmspondencm evoluuvl entre as

o pritica e as di parec
vemos em C dimini essa correspondéncia, quando as de realizagio parecem
di is suas de essa leve

assimetria ao que as explicagdes relativas s tarefas anteriores trouxeram as
realizagdes em termos de planejamento das agdes dos sujeitos, de antecipagio
mais clara dos resultados dessas ages.
- na quarta e na quinta tarefa (tarefas D e E), o mesmo ciclo se repete em
3 o S e g i

agdes; nas explicagdes, o uso de quantificadores e a evocagio das agdes de
acrescentar/retirar intensificam-se e afinam-se, sinais de que o sujeito passa a
avaliar as colecdes como composigdes quantitativas resultantes daquelas agdes.
Mas, em D e E, avangando a verificagio da quantidade pela contagem,
diminui a assimetria a favor das rslrnlegns de realizagdo pritica, sendo
apontadas, nas Ses, diferen: ntre colegdes diversas. Hi
uma leve assimetria favorével a essas explicages, que em D mais se referem as
agdes de retirar/acrescentar como responsaveis pelas colegdes.
No entanto, se as realizagdes pﬂ'licas da larefa E revelam novamente a

forga d
baseadas naqueles critérios, vem a necessidade do controle das agdes do
elementos via contagem, did: G
resultado de agdes iterativas de retirarfacrescentar.
- na sexta ¢ iltima tarefa da primeira parte (trefa ), as realizagoes

nitidos, com emprego mais elaborado das formas de controle para verificar e
prever as composigoes. Porém, as explicagdes das colegdes guardam marcas
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figurativas, com alguma regresséo, e sio menos adiantadas que as realizagdes,
atestando novamente a assimetria a favor destas.

Logo, hi sentido no argumento de que ocorre, muitas vezes, uma

no plano da agio sem de imediato,

por abstragdo refletidora, retirar das agdes relagdes interpretativas de ordem

superior. Mas, a esse argumento acrescentamos outro: além de haver momentos

f s - e e aasion

56 se tornam mais adiantadas a partir das explicagdes sobre tarefas anteriores,

‘menos adiantadas, entio, apenas em relagio s realizagdes praticas da mesma

tarefa.

‘Também a anlise das estratégias e notagéo das realizagdes e as de suas
5 e R o

da

q g pode
relevante na explicasdo dos resultados:

- osti 30, em geral, sio menos
da tarefa F. Assim, apés todas as realizagdes anteriores, de unedmo ndo ha dos
sujeitos um grafar em niveis mais adiantados do que os daquelas realizages.

A notagio das realizagdes parece trazer aos sujeitos dificuldades de
construgio que pareciam supemdu no plano das realizagdes priticas anteriores.
Porém, il é imetri é, as vezes ilizad:
pela presenga de grafismos indicando Ses mais avangads
a0 antes realizado.

- as estratégias de explicagdo das notagdes em sua maioria ou evocam a
configuragio produzida antes ou sio circulares, reportando-se descritivamente
as realizagdes anteriores. Como reelaboragio da representagio grifica das
realizagdes anteriores, as explicagdes surgem entio sobretudo como menos
avangadas que as notagdes, mostrando a assimetria entre notagdes e suas

Porém, esbogam-se explicagées quantificadas, e algumas notages,
somente quando interpretadas, assumem sentido relativo as tarefas. Embora
timida, aquela assimetria aparece s vezes a favor das explicagdes, sugerindo o
movimento pendular entre a notagdo e sua explicagéo. Este movimento atesta
novamente o papel da relagio circular da ago e de sua conceitualizagao, via
el Eee e oot & dindtai

cognitiva do sujeito em fungio da equilibragao.

relativas ao sists da escrita alfabética

Aanilise das estratégias cognitivas expressas pelos sujeitos na situagio
de aprendizagem da escita alfabéica revelou que, nas diferentes tarcfas dessa

situagéc
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hipéteses sobre a escrita, correspondentes aos diferentes niveis de construgio
dem objelo prese na literatura. Es oanmmos. lsslm. esnalegm de
3 silabicas, silbi L na
acepgio de Bocciieork Terebosky (1984).

A situagio de aprendizagem teria sido entdo favoravel a tais
‘manifestagdes, ativando as elaboragdes infantis proprias 4 construgéo do objeto
focalizado, amplificando-as e transformando-as na passagem entre niveis e
subniveis diferentes, e permitindo ao observador captar sinais dos conflitos

favoraveis para tal.
Em principio, os resultados também tendem a mostrar que foi
fundamental, panaqmluocomnms,mosofuec:do emcad.lpnncda

situagdo,

meio da leitura, A esta leitura,
pumvu.,nmuscnhsoulefonmﬂnqosdn)ﬁprsenmnsegmnm

E significativo constatar que, além de termos proposto a alternancia de
tarefas de lecto-escrita, os sujeitos empregaram, por si proprios, a leitura como
controle da produsdo escrita durante esta produgéo. E, por seu lado, a propria
escrita servi

leitura.

Esseciclo* scmaxlcntmxmnu"fombservadoemmdnomnswmr
daslluaqnoede de sujeitos d dxfemnlunlvels" da escrita,
dntanil dé - da'crianga de agire dei

suas agdes. Assim sendo:

- na primeira parte da situagéo, em geral a tarefa inicial foi a de os sujeitos
fazerem a leitura das figuras presentes no material. Esta é uma leitura figurativa
que orenta a decisio para a escolha do que escrever e, depois, das ltras neces-
sirias para fazé-lo. Segue a prod ilibicas, silabico-

sempre
se utilizam da leitura/controle como guia para busca e colocagio das letras.
Uma vez prontas essas escritas, o ciclo continua com a leitura da
produgdio, ainda do tipo preditivo: o sujeito 1& o que escreveu conforme seu nivel
e, assim, muitas vezes 1& o quc pensa ter sido scmn. guiado nmdn pela ldem da
imagem. Mas, esta leitura
de letra: d 1d: i i 1

casos. Completando o ciclo nessa tarefa, os sujeitos fazem novas leituras, parte

delas ainda preditivas, com algumas ja avangando para o nivel alfabético.
Quando as escritas sio de nivel elementar, pré-silibico ou silibico, os
sujeitos passam a manipular o alfabeto, estratégia que também se apresenta com
icas de agdo e de i 30 dessa agéo: i letras, os
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sujeitos fazem a “leitura™ possivel dos sinais graficos, interpretando seus
tragados.

- na segunda parte da situagéo, o ciclo prossegue. Os sujeitos compdem
palavras com o alfabeto mével e se utilizam da leitura/controle durante suas pro-
dugdes. Resultam escritas de di niveis, exceto do pré-silibico, com indi-
cios de algum avango nas produgdes de tipo nominativo, de inspiragdo escolar.

Segue a leitura dessas produgdes, sobretudo do tipo alfabético em
comparagio a algumas preditivas. Em alguns casos, elas resultam no abandono
de escritas de inspiragdo escolar a favor de palavras da expcnencn prépria, com

mediante a I ita constante de do nivel
sildbico-alfabético para as do alfabético.

- na terceira parte, o intetjogo *leitura x escrita x leitura™ é demonstrivel
pelas produgdes escritas que mudam de nivel em direso ao alfabético, com
leituras agora ja alfabé i pela re-escrita,
de escritas e leituras ortograficas.

Essnel-ganemm-scnmealumn,unlemmdeaqaoxreﬂexaox
agdo, demonstra i
1 stia propria experiéneia na bisca e ha s de signi atribuidos
4 produgio escrita. Salienta-se, assim, do proprio processo do sujeito, uma
dimensio importante da compreensio da fungo da escrita no mundo cultural, a
de representar significados.

Eogo da adici i S5naliead
de escrita nlfabeuca, desencadeou-se o processo construtivo das criangas: pela
leitura, elas puderam tomar consciéncia de suas produgdes durante e apds as

Dessa tomada de iéncia, elementos foram por elas extraidos
para reelaborar e fazer avangar suas escritas.
Se o ciclo da | tem seu signi i ico como
interpretagio da escrita (pois esta s assum id i do i

OcOfTe-nos propor que essa rela(;ao analiy doonitnée’ o' teity'sexs Fitbs porque
apoiada no ciclo necessdrio “agdo x conceitualizagio da agao” do processo
cognitivo do sujeito, na dinémica da equilibragéo.

Em sintese, da anilise das estratégias cognitivas de nossos sujeitos,
vemos as possibilidades infantis de empregar esquemas pertinentes 4s duas
nogbes focalizadas, de superar esses esquemas descobrindo outros a partir das
tarefas de aprendizagem.

A discussio aponta para a natureza dindmica dos progressos de
aprendizagem dos sujeitos. Por mais limitados que tenham sido tais avangos,
vémo-los como construtivos, pois partiram das proprias elaboragdes infantis
sobre as propostas, os desafios oferecidos na situagio, fazendo-as avancar até
onde assimilagaes significativas puderam ocorrer.
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Para essa 3 papel da incia entre tarefas de
realizaga 5o priti de explicagio, de 30 daquel
realizagdes.

Essa i diried laca

a i Slieb daiinnaR NI i sy
vlido o que Piaget (1974a; 1974b) propds sobre o ciclo psicogenético continuo
“agio do sujeito e conceitualizagio dessa agdo e de seus resultados™, e o lugar

Fizend

ocorra o p gnitivo em um modelo circular da relagao sujeito-objeto.
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