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A leitura é uma habilidade cognitiva complexa na qual varios tipos de
informagio séo ativados e podem interagir. Para fazer sentido do que I, o leitor
mmmummwuquugovm-mognﬁndcsmungm
como fazer uso de i léxicas, si

‘Uma hipé 'vem ganhando cada vez de
que criangas que sio mais sensiveis & organizagio sintitico-semética-das
sentengas nio s6 compreendem melhor a lingua escrita como também usam
‘melhor o contexto verbal para ler palavras cuja esctita nio lhes é familiar. Na
‘medida em que a crianga vai indo ler estas palk Ia vai i
novos principios ortograficos. Esta hipotese foi inicialmente investigada por
Tunmer, Nesdale ¢ Wright (1987). Neste estudo, criangas mais novas (bons
lellms),dommwn(veldzle)mra‘ i (portanto, as crian
mais velhas estavam atrasadas em leitura) foram comparadas em duas tarefas de
consciéncia sintatica: completar palavras num texto e corrigir sentengas
gramaticalmente incorretas. Os resultados indicaram queas cmm;us mais novas,
os bons leitores, se sairam melhor nas tarefas de comclencu sintética do que as.

riang: 'vzlhuosnmuslmmc ltad i fi idéncia d
dif indi i S aicic R
a[elar as habllldads de leitura. No entanto, neste estudo nio ficou uclnecldo
como a consciéncia sintitica estava contribuindo para o progresso inicial das
criangas em leitura,

Num segundo estudo de natureza longitudinal, Tunmer, Herriman e

Nesdale (1988) testaram cspeclﬁcamenl.g a hipétese causal segundo a qual a

ia sintitica tanto i das criangas em tarefas
espec(ﬁcns de decodificagio (leitura de pnlnvns sem sentido) como em tarefas
o de leitura, Est sintitica de um

grupo de 100 criangas através de uma tarefa de corregio de sentengas sintatica-

mente mcmem antes de u cnuu;as lprenduem a ler. No final da primeira e da

ummda é tarefas de

40 e de 40 de leitura. 0-‘ it uma correla-

gio preditiva entre conscidncia sintatica e o progresso das criangas em leitura.
do ni I itin e variasls it werd

tais como vocabuldrio, meméria e inteligéncia. Portanto, a relagdo entre
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consciéncia sintitica e progresso em leitura poderia estar refletindo a relagio
dessas duas varidveis com outras variaveis concernentes a0 dominio cognitivo.

Numa anlise estatistica posterior, reportada em Tunmer (1989), os
efeitos de variéveis mais gerais (medidas de vocabulitio e de desenvolvimento

‘Tunmer et al. (;
wuﬁrmnd.ls A hipétese de que a consciéncia sintitica influenciaria tanto a
decodificagio quanto a compreensio em leitura encontrou nesses resultados
algum suporte empirico. No entanto, este suporte teve por base as relages entre
as medidas de ié ica e d iéncia sintdtica obtidas no final
da primeira série e o progresso em leitura no final da segunda série.

Com base nesses resultados, poder-se-ia argumentar que no final da
primeira série, apés um ano de instrugio formal em leitura, muitas criangas ja
estariam lendo e isto torna a hipétese causal de Tunmer e colaboradores dificil
de interpretar. Para dar maior suporte a uma hipotese causal seria importante que
as medidas preditoras tivessem sido obtidas antes de iniciada a instrugio em
lcimnAAlémdonum,amnmhmndmﬂmdnscmdundospor“mmae

laborad L memoria i Este
controle seria de fundamental importincia porque em mnfas de consciéncia
sintatica se faz necessirio reter na memoria imediata a sentenga a ser corrigida
ou completada. Portanto, dificuldades com este tipo de memoria poderia
dificultar o desempenho das criangas em tarefas de consciéncia sintitica, pois a
permanéncia de mfonm(;os verbais na mcmonn nmednu podma ser o fator que
estariai poralguns
autores (ver Liberman e Sankweiler, 1985).

Recentemente, Rego (1991) realizou um estudo longitudinal com 60
criangas inglesas no qual constatou que a consciéncia sintitica, avaliada tanto
através de tarefas de completagao de lacunas nas sentensas, como através de

fas d " aprendera ler, influencia
néio s6 a 30 bem como a i 0 na leitura i da
inteligéncia, do vocabuldrio e da meméria verbal. Além do mais, através de uma
tarefa especifica de facilitagio contextual, a referida autora constatou que a
consciéncia sintatica avaliada antes de a crianga comegar a ler influencia o uso
de na leitura de pal: que a crianga ndo tinha iido ler quando
estas palavras foram aprsenudas isoladamente. Por exemplo, criangas que liam
a palavra ‘milk’ (leite) como ‘make’ (fazer) conseguiam ler milk corretamente
quando esta palavra era precedida do seguinte contexto: *“John got home. He
decided to have something to drink and he poured hi
chegou em casa. Ele decidiu beber alguma coisa e ele encheu um copo de...).

Desta forma, o estudo de Rego ofereceu maior suporte empirico para a
hipétese de que a consciéncia sintitica pode influenciar a leitura tanto como
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facilitadora da compreensio como também o uso do contexto para reconhecer
palavras d 4o dificil para a crianga, indo, assim, para que as
criangas aprendam mais sobre a representagdo grafica. No entanto, dada a
irregularidade da orlografia inglesa ¢ dado o incentivo da istrugio escolar no

seriai
verificar se a consciéncia umhmz wru um pupel lgualmcmg televante no
3 as que falam li
ortografia énnureguhrwnweomdcpmuguu,mauplmmmcnln
de

criangas sdo mais das a usar o seu

grafo fénicas do que a usar o contexto para reconhecer palavras.
o puseme estudo teve, portanto, por objetivo investigar se hd uma
laga iéncia sintitica inicial de leitura em criangas
brasileiras alfabetizadas por métodos que enfatizam o ensino explicito das
correspondéncias grafo-fonicas.

Método
Sujeitos

d d i decl &di

g foram
testadas em duas ocasides. Na primeira ocasido, as criangas estavam na faixa
ehru de 5 anos de idade e tinham acabado de ingressar numa classe de

0. A idade média do grupo era de 5 . Nenhuma das
iaacas sabia ler ¢ escrever convencionalmente. Na segunda ocasido (cerca de

A idade média do grupo era de 7 anos.
Procedimento

O objetivo da primeira ocasido de testagem foi avaliar a habilidade das
criangas em usarem o contexto sintati das
sentengas bem como a sua habilidade para refletir mais especificamente sobre a
corregio sintitica de sentengas, antes de aprenderem a ler.
A habilidade para usar o conuxlo intiti anti
foi aemiin nduix oo fad 5
de lacunas em sentengas isoladas e a tarefa de mplemgm de lacunas no texto.
Tarefas de completagio de lacunas em sentengas isoladas. Nesta tarefa
um fantoche,

aquele b

falava e que a tarefa da crianca seria ajudi-lo a lembrar a palavra que faltou na
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sua fala, dizendo para ele qual foi a palavra. A instrugdo dada 4 crianga foi a
seguinte:
*Olha s6 o que o boneco vai falar: Hoje ... chovendo. O que é que serd
que faltou ele dizer?"
Ky
de fungdo (preposigdo, artigo e verbo auxiliar) quanto palavras de conteido
(substantivos e verbos principais). Nas duas primeiras sentengas, se a crianga
descum.rsposunmmh,oexpenmmudor-wmgu,masmsunun@n
i niio recebiam mais nenhuma corregao.
Ibrefadzromplzla;mdelammnounn. instrugio desta tarefa era
semelhante 4 anterior. Dessa vez, porém, as criangas eram avisadas de que o
boneco iria lhes contar uma histéria e que iria esquecer palavras no meio da
histéria. Apesudasuuammcomplehmhlswnnucrhncuenmsohcmdas
adizerog dizer. Nesta taref
nio conseguisse dar a resposta correta ela era corrigida para que a coeréncia do
texto fosse preservada e a crianga pudesse acertar nas sentengas subsequentes.
A habilidade das criangas para reflet sobre a corregdo sinitica de

setengas foi avaliad tarefas: uma tarefa d
desordenadas e uma tarefa de di io de sentengas
incorretas.
Tarefa de discriminagdo de sentengas sintati incorretas. Nesta
i dcti i dizi fesa

disputando para ver quem falava mais certo, se era o fantoche cachorro ou o

elefame. Mas o expmmenhdor dizia em segxedn para a cnam;u que tanto o

G unhnque

prestar atengdo para ver quem falou quem falou errado. O cach

falava ‘A menina estio chorando muito’ e o elefante falava ‘A menina estd
ito? e a crianca davia decid fal do. Esta tarefs isti

dail Saiinncsend A i d h
errado e em outra metade estava o elefante. Assim, se houvesse preferéncia da
crianga por um dos fantoches, isto redundaria sempre num escore 6 que,
estatisticamente, corresponderia a um escore obtido ao acaso.

Tarefa de :nrrr;na de suemen;a: dcsardmada.v Nesta tarefa a cmm;a

um outro explicava para a

que aquele boneco falava tudo trocado. Assim, quando ele ia contar ele falava
‘um trés dois’ e néo ‘um dois trés’. E o examinador guia:

“Escuta s6 o que ele vai falar: *Chupa chiclete ele’. Ensina pra ele como
é certo dizer."

Se a crianga ndo conseguia corrigir, o examinador explicava para ela o
que era preciso fazer. Esta tarefa consistia, portanto, de 12 sentengas
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desordenadas para que a crianga corrigisse. A crianga s recebia ajuda para
corrigir as duas primeira sentengas. Em seguida, se iniciava a testagem
pmpnmmm dita.

i de testagem foi avaliar
leitura q\undn as criangas concluiram a alfabetizagio. As criangas foram
submetidas a dois tipos de tarefa de leitura: uma tarefa de leitura de palavras sem
sentido para avaliar o dominio de regras ortogrficas pelas criangas e, portanto,
a capacidade de decodificagéo, e uma tarefa de leitura de texto para avaliar a
capacidade de compreensao.

Tarefa de leitura de palavras sem sentido. Para verificar se as criangas
i i -Jgumu regras tais como o ‘s’ i o'r
intervocilico, o *c’ e o ‘g’ diante de ‘e e *i" elas foram solicitadas a ler palavras
inventadas (ex: tesa, laro, gepa, cipe). O experimentador explicava para as

: s S i

O objetivo era, portanto, vrificar iangas ji podi o

semo

A tarefa de compreensdo de leitura. Esta tarefa consistia de trés textos
de niveis de dificuldade gradativos. As criangas eram solicitadas a ler os textos,
e em seguida, contar tudo o que lembravam sobre o que tinham lido.

fodas as tarefas foram aplicadas individualmente e as respostas das
criangas foram gravadas e transcritas.

Resultados

A anlise dos resultados enfocard duas questées bésicas. Em primeiro
lugar, examinaremos o desempenho das criangas em cada uma das tarefas
uilzadas nas duas ocasides de testagem envolvidas peste estudo. Em seguida
nos paraai

que avali as habilidades sintiti anticas das criangas e o
desenvolvimento posterior em leitura.

Tarefas Utilizadas na Primeira Ocasido de Testagem

Tarefade do de l i 0s d
criangas nesta tarefa equivalem ao nimero de sentengas completadas
num total de gas. O escore mit btide tarefa foi

0 e apenas 2 criangas obtiveram este escore. O escore maximo obtido foi 9 e

apenas 3 criangas obtiveram este escore. O escore médio foi 4,63 (DP = 2,37).
Tarefa de completagdo de lacunas no texto. Os escores nesta tarefa

equivalem ao niimero de palavras corretamente inseridas no texto num total de
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10 palavras omitidas. O escore minimo obtido nesta tarefa foi 2 (3 criangas
obtiveram este escore) e o maximo foi 9 (1 crianga obteve este escore). O escore
médio foi 5,36 (DP = 1,79).

Tarefa de discriminagdo de sentengas sintati incorretas. Os
escores das criangas nesta tarefa a0 nimero de discriminag
feitas corretamente num total de 12 alternativas. Um escore 6 nesta tarefa
corresponderia a discriminagdes feitas ao acaso. Apenas 3 criangas obtiveram
este escore. A média de acertos foi de 9,93 (DP = 2,56).

Tarefa de cam;ao de sentengas desordenadas. Os escores das criangas
nesta tarefa igidas num
total de 10 sentengas. Ommfolo(Smmonmmsum)
O escore méximo foi 10 (apenas 1 crianga obteve este escore). A média dos
escores foi 4,07 (DP = 2,99).

Houve, portanto, uma razovel distribuigio de escores nas tarefas que
avaliaram tanto as habilidades para usar o contexto sintitico-semantico das
sentengas como naquelas que avaliaram mais especificamente a consciéncia
sintitica. Estes resultados indicam que foi possivel captar diferengas individuais
no desempenho das criangas nessas tarefas.

Tarefas Utilizadas na Segunda Ocasido de Testagem

Tarefa de leitura de palavras sem sentido. Os escores das criangas nesta
tarefa equivalem ao niimero de pseudo-palavras lidas corretamente num total de
20.0 escore: ‘minimo obtido msm tarefa foi 4 (2 criangas ohnvmm estz =score)

imo foi 20 (1 b o i13,57

(DP=3,73).

Tarefa de compreenséo de texto. Os escores das criangas nesta tarefa
correspondem ao ntimero de unidades de idéias recordadas pelas criangas apés a
leitura dos textos. O escore minimo foi 0 (2 criangas obtiveram este escore) e o
escore méximo foi 27 (2 criangas obti O escore médio obtid:
foi 14,05 (DP = 8,19).

Houve, portanto, uma razodvel distribuigio de escores nas tarefas de
lenura, sugermdo também que as medldas de leitura captaram dlfemm;as

igas tanto em quanto em

leitura.
A Relagdo entre Desempenho em Leitura e Consciéncia Sintdtica

Se a habilidade das criangas para usarem deliberadamente o contexto
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demmwa.s influenciar nio s6 a compreensio da leitura como também a
aquisigio de regras ortograficas, serd possivel constatar que uma parte
significativa da variancia, tanto em compreensio de leitura como em leitura de
palayras sem sentido no final da alfabetizagio, pode ser explicada pelas
diferengas individuais no desempenho anterior das criangas nas tarefas que
avaliaram tanto o uso do contexto sintitico-semintico das sentengas quanto a
consciéncia sintética. Para verificar a existéncia ou nio destas relagdes usou-se
o teste de correlagéo de Pearson.

A Tabela 1 abaixo mostra os coeficientes de correlagio de Pearson para
as relagdes entre as tarefas de completagio de lacunas e as tarefas de leitura
entre as tarefas de corregdo sintitica e as tarefas de leitura.

Tabela 1 - Coeficiente de correlagio de Pearson para as relages entre as medidas de
consciéncia sintdtica a0s 5 anos e 6 meses de idade e as medidas de leitura de palavras

ido e d o amos ekl

Tarefas de Medidas de leitura
consciéncia sintitica A i O
Palavras sem sentido Compreensio

1. Tarefa de completagio de
lacunas no texto r=027 r-048*

2. Tarefa de completagio de
lacuna em sentengas isoladas r=029 r=038%

3. Tarefa de discriminagio de
sentengas sintaticamente incorretas r=044% r=045*

4. Tarefa de corregdo de
sentengas desordenadas £=054%% r=046%

N = 38; *P < 0,01; **P < 0,001.

Como pode ser observado na Tabela 1, ha uma correlagio significativa
entre compreensio de leitura e o desempenho prévio das criangas em tarefas de
completagio de lacunas em sentengas isoladas (r = 0.38, P < 0,01) e no texto (r
=048, P < 0,01). No entanto, a correlagio entre leitura de palavras sem sentido
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évi tarefa de letagio de | isoladas
(r-029)eenn!Icllundeplhvmlunsnmdoewmplmaqwdehumm
!exha(r-027‘ 0 che

relacionadas tanto & med:da dz deood:ﬁw;m (leitura de pulavns sem senndn)
quantos d a atarefa d

i leitura de pal: ido (r = 0.44,
P < 0,01) equiparou-se & comhc;-n obtida entre aquela mesma tarefa e
compreensio de leitura (r = 0.45, P < 0,01). No entanto, a correlagéo obtida entre
a tarefa de corregio de sentengas desordenadas e leitura de palavras sem sentido
(r = 0.54, P < 0,001) chegou até mesmo a superar a correlagio obtida entre esta
‘mesma tarefa de consciéncia sintitica e compreensio de leitura (r = 0.46, P <
0,01). Correlagdes semelhantes a estas foram obtidas por Bowey (1986) e por
Willows e Rym (1986) com criangas falantes do inglés. Portanto, a hipétese de
que a consciéncia sintatica facilitaria nio s6 a compreensao de leitura como a
aquisigio de regras ortograficas, facilitando a decodificagio pode ser também
vilida para explicar as diferengas individuais na aprendizagem inicial da leitura
em cri é &

portug

Discussi

Neste estudo buscou-se verificar se  hipdtese causal, segundo a qual a
ié aria tanto a
& comprestio inicial da leituts; splicat-se-ia a criancas falintes do portugués,
ensinadas a ler através de métodos que explicitam as correspondéncias
som-grafia.
Os resultados indicaram que as habilidades sintitico-semanticas d.ns
foram boas preditoras d delas e tatehasd
de leitura e que as urefu cuja resolugio exigia uma maior atengéo para o
componente sintitico foram preditoras o 50 da compreensio da leitura bem
leitura ds ntido, o um maior
conhecimento da ortografia. Estes resultados, embora repliquem até certo ponto
os resultados obtidos por Rego (1991) com criangas inglesas, apresentam uma

sintitica mostraram-se relacionadas a leitura de palavras sem sentido. No estudo
de Rego com criangas inglesas, tantoa tarefa especifica de consciénciasinitica

mostraram-se boas preditoras da leitura de palavms sem sentido. Esta
éncia de resultados ¢ i pois pode estar suge que a relagio
caest s 1 » fatod

inttica e de
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as tarefas de consciéncia sintitica quanto a leitura de palavras sem significado
exigem uma certa reflexo da crianga sobre aspectos formais da linguagem (sua
smmxe e orlognfn). enquanto que nas tarefas de completagio de lacunas,
estio mais i Desta forma, as tarefas
deeomplzm;aod:hcmns,embonuymte]evmhsdapomodevuhdu
30, ndo chegariam a dita
potqmmcmdasmnpsbﬂsdemsumwoﬂogdﬁmmmmgulnu
e se prestam melhor para serem ensinadas de formas mais explicitas, nio
heg: na leitura a afetar signi igao.
Os d R R Sderad

sugerem que precisamos ter uma o mais profunda da
o r

erucial na compreensdo desta relagao. Estudos longitudinais que examinem
amostras maiores de criangas e que ampliem os problemas ortograficos

sio fundamentais para que a hipotese causal sugerida através de estudos com
criangas inglesas seja melhor compreendida.
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