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Em 1985, quando da primeira visita do Prof. Sidman ao Brasil, iniciamos
nossos estudos com o paradigma de equivaléncia (Sidman e Tailby, 1982) no
contexto de uma pesquisa basica sobre relagdes de equivaléncia entre estimulos
¢ aquisigio de leiturs, mas com o *foco” voltado para possiveis aplicagdes de
nossas Ses a0 ensino dos primordios da leitura com pré

Nosso intuito foi, a principio, venﬁcar a mpllcayao dos resul!ados de
Sidman e Tailby (1982), que obtinham a ia de relagoes d ia
(simetria, reﬂexlvldade e transitividade) entre figuras, pulams e mspectlvos
sons, sem ensing-las portanto, sem reforg-las. Se a
com pré-escolares e com palavras da lingua portuguesa, e com a eficiéncia e
rapidez com que os autores obtinham-na, teriamos um caminho aberto para o
aprimoramento de nossos métodos de ensino de leitura. Aprimoramento, pols a
partir de um niimero p de relagdes ensinadas, um niimero mui
obtido sem a nzcessldade de tremos diretos para tal (Sidman, 1971; Sldman e
Cresson, 1973; Sidman e Tailby, 1982).

Entretanto, querfamos verificar mais do que a possibilidade de replicar
essa eficiéncia em obter a emergéncia de [eitura. Perguntivamos se, além de
propiciar o aparecimento, sem ensino direto, do pareamento entre figuras e
palavras (o que podemos denominar de leitura com compreensio), o ensino via
paradigma de equivaléncia permitiria o apatecimento da leitura sob controle
textual das unidades minimas (silabas e letras). Se ele assim o fizesse, as criangas
seriam capazes de ler novas palavras compostas por silabas e letras ji conhecidas
e mais um ganho terfamos, pois encontrariamos o caminho ideal: estariamos
ensinando leitura de palavras com compreensio (o pareamento das figuras com
as palavras) e, a0 mesmo tempo, a identificagdo textual correta de suas unidades
(letras e sflabas), o que permitiria a leitura generalizada de outras palavras.

Mas, no lugar de caminhos ficeis  simples para a imediata sugestio de

ino de leitura, um ho que, embora repleto
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de nos mostrou a multiplicidade complexa das relagdes envolvidas
1o ler, mesmo quando trabalhamos com palavras simples e com criangas sem
problemas de desenvolvimento.

O presente texto se aterii a essas descobertas que nos levam a novas
perguntas para a compreensio dos mecanismos basicos da leitura e da aquisigio
do controle pelas unidades minimas.

no total, trés dife dos, com um total de 9 criangas,
todas pré-escolares, nio alfabetizadas, de 4 a 5 anos de idade, sem problemas de
desenvolvimento.

Em tod tud Jissico d
(Sidman e Tailby, 1982), onde u !u]ello nprende. pelo menos, duas relagdes
condicionais do ipo AB e AC e é testado, em seguida, em relagdes do tipo BC e
CB, dentre outras, para verificar se as relages aprendidas formam relagdes de
equivaléncia.

Nesse sentido, s propredades devern ser demonstradas, stavés de

test
siio derivadas da mmemnucn elzmzma: mnderm

cada s(fmu.lo aele msmo, :em ll’elnn nxp]ll:lle A oom A, B com B,C cm‘n C.
d 1

Asimetria é q p
de escolha C, diante domodelo B, (relagio BC), ém oinverso, sem treino
especifico para tal: diante do esdmulo—modelo C, escolhe o estimulo B (relagio
CB). A terceira se o sujeito, apos
aprender as ionai AR»A(‘ é capaz d arelagio
BC. A relagio CB nmbem pode ser lasrada O conjunto dos dms testes - relagoes
BCe CB é de slmelrla e
l a0 verbais, onde
A representa um conjunto de palavras ditas pelo experimentador, B representa
de figuras referents as C representa 1j
palavras, s6 itas, entio as relagd emBCe CB

poderiam estar indicando leitura com compreensio: apés ter aprendido o nome
das figuras (relagdo AB) e das palavras escritas (relagio AC) o sujeito demonstra
o pareamento da figura com a palavra correspondente: diante da figura como
modelo, escolhe a palavra correspondente (relagio BC) e também faz o inverso:
diante da palavra escrita como modelo, escolhe o desenho correspondente
(relagio CB). No diagrama abaixo estd a representagio dessas relagdes,
constituindo o paradigma clissico de equivaléncia (Sidman e Tailby, 1982). As
flech e R iy

as relagdes testadas. O sentido das flechas é sempre do estimulo-modelo para o
estimulo de escolha.
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No primeiro estudo (Hibner-D'Oliveira, 1990), com quatro criangas,
com o bisico de
0s nomes das figuras de BOCA, BOLA e BOTA treino AB) ¢ 0 nome de suss

BC e CB, onde a crianga dcvem parcar as palavras com as correspondentes
figuras. Em seguida, testd ia desse para novas
palavras e respectivos desenhos (Iesles B'C’e C'B"), a saber: BALA, CABO e
LATA, todas elas compostas de silabas e letras das palavras anteriormente
npmndldas (BOCA, BOLA e BOTA).

No diagrama abaixo estfio as relagdes ensinadas e testadas no primeiro

estudo.
A partir do aprendizado das trés palavras dissilabas simples (BOCA -
BOLA - BOTA - conjunto C) e um total de quatro diferentes silabas

B B
deseniu desenho

)

P
vra palavra
essa imeressa

s
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(BOJCA/LA/TA) perguntivamos se as criangas seriam capazes de parear outras
trés novas palavras (BALA - CABO - LATA - conjunto C’) com as figuras
correspondentes. Nesse novo conjunto, uma das silabas era nova para a crianga
- a silaba BA - embora nio as suas letras.

Nesse primei do, tod: ianga 100% de acertos

1o teste simultaneo de simetria e transitividade (BC/CB), replicando, assim, os
resultados de Sidman (1971), Sidman e Cresson (1973), Sidman e Tailby (1982)
& Sidman, Kirk e Wilson-Morris (1985).

Demonstraram, ainda, transferéncia para as novas formas verbais (testes

B'C' e C'B") embora nio com 100% de acertos para todas as palavras: apenas
duas das quatro criangas o fizeram.

Todas elas, entretanto, leram pelo menos de uma a duas palavras com
acertos que variaram de 75 a 80%.

Na busca dos i ipleto dominio da leitura
sob controle das unidades minimas (100% em B'C' e C‘B ), realizamos um
segundo estudo com outras trés criangas, da mesma faixa etdria e caracteristicas.
Os mesmos conjuntos de palavras foram empregados e algumas mudangas 1o

foram i ino de B' (nome das fi
por exemplo. Supb: ino pod: nomeagio
incorreta dos novos desenhos (B") e tal incorregao acarretaria em desempenhos
incorretos no seu pareamento com as novas palavtas (testes B'C' e C'B).

Mas,. i B'C'eC'B" i
a0 acaso.

entio, d ’ (C) vi il A'B'

& A'C" & testamos & transferéncia para novas formas verbais com um tetceifo
conjunto de trés palavras (C"" - COLA, LOBO e TOCO) dissilabas também, com
cinco diferentes silabas, das quais trés eram inteiramente novas - 0O eTO.
Obtivemos 100% de acertos pata dois dos trés sujeitos nos testes C"B".
Assim, pareceu-nos que o aumento de repertério foi determinante desse
resultado de 100% de acertos em B"'C"", Porém, niio um aumento de repertdrio

d inacoes de

Iposto p

e silabas anteriormente aprendidas.

Realizamos, em seguida, um mmm estudo, procurando verificar se um
treino com = SR ilabass i
aumentar o controle pelas silabas (Hubner—D'ohveln eMatos, 1991). Nesse tipo
de treino a crianga, apés escolher a palavra solicitada pelo experimentador,
deveria montar a palavra pegando cada silaba da palavra apresentada, na ordem
correta.

Entretanto, o desempenho em B'C" e C'B’ aps esse treino manteve-se
a0 acaso.
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Iniciamos, entio, um d duas cri é-escolares, ond
buscivamos venﬁcnr se. de fato o numenlo de repencrlo, aumento esse
na posi iciaria 100% de acertos

jd no primeiro teste de transferéncia para novas formas verbais (Testes B'C’ e
CB).

Como o aprendizado de um repertério maior de palavras foi importante
nos estudos anteriores - para a obtengéio da leitura de novas palavras - iniciamos
o primeiro treino AC ji com quatro palavras (e nio trés) e variagio mais
sistemitica de suas silabas. Ensinamos as palavras BOCA - CABO - BOLO e
LOBO (treino AC) e o nome das respectivas figuras (treino AB). O repertirio
inicial era, entio, composto por uma palavra a mais do que nos estudos anteriores
euma silaba a menos. Havia, ainda, uma maior sistematica na variagio da posigio
das silabas.

Assim, se de C para C’ obtivé: éncia de leitura, com bons
desempenhos nos testes B'C’ e C'B', teriamos fortalecido a suposigio de que o
aumento de repertorio de palavras com variagio sistematica de suas silabas é a
varidvel critica para a leitura de novas palavras, ou seja, para o controle por
unidades minimas.

Os resultados ji coletados indicaram que:

1) 0 aumento do repertério de palavras aprendidas no treino AC (de trés
ara quatro), com variagdo sistemitica de suas silabas, fvoreceu o desempenho
TesteB'C'e C'B’s

BOBO, LOLO, LOCA e CALO.

No estudo atual, todas as silabas mudam de posigiio pelo menos uma vez
e nos estudos anteriores todas as silabas deixavam de ocupar uma das duas
posigdes pelo menos uma vez.

Umd jeitos (identil pelos ni 4:8, que indicam sua idade,
em anos e meses, respectivamente) apresentou acima de 50% de acertos (quando
oacaso seria 25%), para todas as novas palavras, sendo seus melhores resultados
em C'B' ipara s palavras em que as ilabas se repetiam (BOBO ¢ LOLO).

5:9) também respondeu
acima dq acaso para todas as palavras, no teste B'C’, e também para trés delas
no teste C'B’, apresentando seus melhores resultados para as palavras BOBO em
B'C'e para a palavra CALO, em C'B’.

Assim, les d d
mais especificamente do segundo estudo, onde os sujeitos responderam ao acaso
50 teste B'C’ e C'B, vimos que o aumento do repertrio com variagio mais

ilabas foi varidvel embora le nao tenha
se mostrado ainda perfeito. Esse aumento propiciou um controle pelas unidades
minimas melhor do que aquele observado quando o repertorio aprendido era
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menorea
anteriores).

Mesmo com resultados acima do acaso nos testes B'C" e C'B’ com as
palavras BOBO, LOBO, LOCA e CALO, realizamos o ensino direto dessas
palavras, via treino A'C", e fizemos um segundo teste de generalizagio de leitura
ou, como preferimos chamar, teste de Novas Formas Verbais, com um terceiro
conjunto de palavras - o teste B"C" e C"B" - agora com as palavras: BALA,
BOLA, CACO e COCA.

1t

d qu ivé: resultados
de ncorrdo com os lsu!mdos B s AT O S, DA 00 '
acertos), nio houve, para ambos os sujeitos, 100% de acertos, em todas as
palavras, como ocorreu para dois de trés sujeitos do segundo estudo.

O sujeito 4:8 apresentou 100% de acertos para duas palavras em B"C"
(BOLA e CACO) e respondeu o acaso para BALA e COCA. Em C"B" quase
inverteu seu desempenho, respondendo com 100% de acertos, para BALA e
COCA e respondendo com 0% de acertos para BOLA e 67% de acertos para
CACO, quando 25% seria o acaso. O!
na sessiio de teste B C"B" demonstraram uma instabilidade na laténcia de
resposta - & vezes respondia com extrema rapidez, nem sequer olhando para os
estimulos.

‘Sua média, entretanto, foi superior a 50%. Levando-se em conta que ele
respondeu com 100% de acertos para todas as palavras s6 que para duas delas no
teste B"C" (BOLA e CACO) e para as outras duas (BALA e COCA) no teste
C"B", podemos supor que desempenhos para as mesmas palavras nas outras
condigdes foram possivelmente determinados por outros fatores que nio
necessatiamente uma inabilidade em identificar as umdades minimas.

Osujeito 5:9 um d
4:8 (no sentido de néo ser idéntico nas duas situagdes de testes).

Para a palavra BALA respondeu 67% das vezes corretamente em B"C",

"B". Para BOLA, respondeu ao acaso em B"C" e 67% de
. Para as palavras CACO e COCA seu desempenho foi
‘mais semelhante nas duas situagdes - respondeu 67% das vezes corretamente em
ambas as situagdes.

Nossos estudos (2m também comparado os desempenhios em matching

- pareamento de palavras e figuras - que lndlcannm a*“‘compreensio” da leltun,

rura em

estar indicando apenas o controle textual e nio necessariamente compreensio.
Nossos resultados tém revelado, sistematicamente, que os desempenhos

ndoso interdependentes, ou seja, para a crianga fazer o pareamento correto entre
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e nem vice-versa; a leitura correta em voz alta ndo garante necessariamente que
ela faga um pareamento correto entre a palavra e a figura. Dito de outra forma,
leitura com compreensao e leitura em voz alta sao duas habilidades diferentes e
niio necessariamente relacionadas.

Voltando, assim, ao sujeito 5:9, pudemos mais uma vez confirmar isso.

B"C"e C"B" descri ele foi solicitado a nomear
oralmente as palavras e figuras, como sempre fizemos no final do experimento
(Teste de Nomeagio Oral - Sidman, Wilson-Morris e Kirk, 1986).

Apbs sua primeira resposta de nomeagao, ele disse:

“E assim que eu gosto de ler™. Perguntamos: **Assim como?"" Ele nos
disse: **Falando e nio apontando”. Voltamos, entio, ao teste C"B" e pedimos
que ele, entio, lesse em voz alta cada palavra e fizesse o pareamento. Seu
desempenho atingiu 100% de acertos para todas as palavras do conjunto C”.

Pretendemos continuar esse estudo com dois outros sujeitos. Os dados
até aqui coletados ¢ aqueles referentes aos estudos anteriores, permitem-nos,

um repertério de leitura e se quer obter uma ampliagio do mesmo.
1%) O paradigma de equivaléncia com os procedimentos de
matching-to-sample mantém-se como um meio adeqlmdo para se analisar a
quisigio da leitura e d le por Eeficiente, porum lado,
porque, em pouco tempo criangas pequenas aprendem o comportamento textual
& demonstram-nos que “aprendem a aprender”, que cada palavra aprendida em
AC corresponde a um significado, a seu desenho do conjunto B (Souza e
1991): o fazem pre 100% de acertos nos testes
BC e CB. Metodologicamente, toda a proposta de Sidman e Tailby (1982), a
andlise via as matrizes de respostas (Sidman, 1980, 1992), que nos permitem
analisar respostas em cada Iemauvn para cada estimulo e modelo, nos pemme
identificar idas no acerto bes
fmomento: os estirmulos controladores de cada tesposta do sujsito,
29 Comparando-se lodos os resultados, o conirole discriminativo pelas
melhor q;
de palnvms 4 aumentado, sem ser hecasssrio, contudo, almentar o nEmars da
silabas desse repertorio. Basta que essas tenham suas posigoes nas palavras
sistematicamente variadas (ora como pnmelra silaba, ora como segunda s(lnhn)
390
quando apresentivamos, nos lzslzs. palavras com silabas rependas o
desempenho diante desses tipos de palavras nio requer a leitura da esquerda para
a direita. Qualquer que seja a diregdo da leitura do sujeito, sua probabilidade de
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acertar serd alta. Talvez, por lsso os resultados tenham se mosnada melhoms,
uma vez que os no ndo ensinam

habilidade. Para ler esse tipo de palavra corretamente, a crianga tem Apems que
identificar as sflabas, sem ter que Ié-las na ordem esperada.

Como o processo de aprendizagem do conjunto C do iiltimo estudo
(BOCA - CABO - BOLO e LOBO) foi mais demorado do que aquele dos estudos
anteriores (BOCA - BOLA e BOTA) e como os tipos de erros mais comumente
encontrados foram os de inverter as silabas, respondendo CABO quando o
estimulo era BOCA e vice-versa, concluimos que a leitura da esquerda para a
direita é uma habilidade complexa, que precisa ser ensinada diretamente. Se essa .
habilidade nio estiver bem instalada, os resultados nos testes de transferéncia
para novas formas verbais poderdio ser ruins, nio exatamente porque as unidades
minimas nio estejam controlando o comportamento do sujeito, mas porque
estejam sendo ldenuﬁmdas numa ordem incorreta. Isso faz com que scjamos

os termos *
e “generalizagio de Eeioaa oo e et B At
nostestes C"B" e B"'C" (teste de novas formas verbais) a palavra **CACO", por
exemplo, escolhendo “COCA”, estii nos dizendo que esti sob controle correto
das unidades minimas, porém nio da ordem esperada, o que faz com que erre na
“generalizagio da leitura”, sem estar errando na identificagio das unidades
minimas.

Além disso, tais resultados exigem uma programagio mais extensa e
cuidadosa das palavissa serem empregadas nos testes de Novas Formas Verbis:
dotipoB'C'e C'B' com
e palavras sem silabas repetidas e comparar ambos os resultados.
49 Pelas ubservagoes do comportamento verbal desses dois sujeitos (o
jeito 4:8

dizia e foi
100% em B"C" e C"B" e o sujeito 5:9 apresentou 100% de acertos para as
palavras do conjunto C" quando as leu em vozala), suspeitamos que nomeagio
oral embora nio seja iria e nem suficiente para a eq
(Hliibner-D"Oliveira, 1990), pode facilitar a aquisigao do controle por unidades
minimas nos testes B"C" e C"B" - estudos posteriores precisam verificar essa
relagio de modo mais controlado

Enfim, a reunido dos dados nos revela que ler é um conjunto de relagdes
miltiplas, complexas e nem sempre interligadas. Ler em voz alta uma palavra
ndo implica, necessariamente, que se saiba o significado dessa palavra; nio
implica, ainda, que se tenham identificado corretamente as suas unidades mini-
mas (silabas e letras) e nem que se leiam tais unidades na diregio esperada - da
esquerda para a direita.
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i lothi
nio significa ter pré-req ientes para ler e com
compteensio palavra por elas o tal, é preciso, ainda, a habilidade
daleitura da esquerda para a dirita.

quando havia 100% de acertos nos testes B'C" e C"B", pareceti-nos que pode

depender ainda de mais um fator niio mencionado até aqui. O aumento do

repertdrio, com variagdo sistematica de suas silabas, esta claro que é importante.

Entretanto, apds o aprendizado de seis palavras, trés por vez, com cinco sflabas
i 1 fonifi Frmie i 5

6 de silabas), o controle por unidades minimas surgiu melhor do que apés o
aprendizado de oito palavras (quatro por vez) com trés sflabas diferentes no total,

56 fizemos recombinagio de silabas.

O repertério de silabas diferentes, se maior, implicando a recombinago
niio s6 de silabas, mas de letras, também pode acelerar a vinda desse controle
perfeito.

Em resumo: o repertrio maior de palavras, montado apenas com trés
diferentes silabas, foi o responsivel para que mais cedo as criangas iniciassem

des de que estavam identi essas silabas em novas palavras,
comaltas porcentagens de acertos. O controle perfeito surgiu, entretanto, quando
seis palavras foram montadas com cinco diferentes silabas, implicando as
recombinagdes de letras e silabas. Como nos tltimos testes sempre incluimos
uma mudanga de silaba pelas inclusdes das letras, esses dados nos mostram que
se quisermos o controle completo pelas letras e silabas, nesse aumento de
repertorio devemos também incluir palavras novas pela nova combinagdo tanto
de letras como de silabas.
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