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A o i icas, em Psicologia, tém lado cada vez

& h Model: i de

a estimulagio ambiental ou mesmo modelos que se ocupam em estudar as
mtem,-oe- mdnvlduo-nmo nnblema sem, no entanto, mclulr leferenclu a
dslvém

igar
lochldclpmempicolégmunmdmun[veu(e.g Bonmneﬂnmu
1989; Cole, 1992; Dolsee?tlmomn 1984; Wﬁ'tscll, 1985)

Aidéiad
e das fungdes mentais superiores do ser humano foi especialmente elaborada, ja
hé algum tempo, por autores como Baldwin (1896, 1906), Mead (1934) e
Vygotsky (1929, 1962, 1984). Baldwin (1906), por exemplo, ji se referia ao ser
h “prod: ial” (social out i i
social” (social unit). Com a difusio ocidental das idéias de Vygotsky na década
de 80, 0 pensamento sociogenético ultrapassa as barreiras da Psicologia ¢ vem

o i de modelos
as interages sociais como motor dos processos de mnm-prendmgan (eg
Davis e col., 1989).

Destacam-se, particularmente, as anslises acerca do conceito de **zona
de desenvolvimento pmxuml (Vygotsky, 1984) no mnlexlo das interagdes
adulto-crianga ou moni nga (e.g. h lio, 1990;
Rogoff, 1990). Isto é, busca-se ndemnﬁcar de que fnrma o conceito auxilia na
compreensio dos processos dinimicos envolvidos no desenvolvimento das
fungdes psicologicas emergentes na crianga. Outro tema bastante investigado
consiste nos efeitos das interagdes crianga-crianga sobre a qualidade do
desempenho em tarefas cognitivas ( e.g. Azmitia, 1988; Ellis e Gauvain, 1992;
Forman, 1992; Tudge e Rogoff, 1992), buscando-se interpretar as condigdes e os

interagdo.
Nosso objetivo é destacar aqui trés aspectos essenciais a serem levados
em conta na adogdo de uma perspectiva sociogenética. Tm--se da
cultural das i do cardter dos
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processos de internalizagdo, e da vantagem heuristica da exploragdo e da
pluralidade metodoldgicas para a descrigio e interpretagio da lgica das
interagdes inter-pessoais nas salas de aula. Além de tais reflexdes
tedtico-metodolégicas, serio analisadas algumas implicages pedagdgicas da
perspectiva sistémica co-construtivista, seguida de uma breve referéncia a0
estudo que desenvolvemos visando identificar os mecanismos de *“canalizagio
cultural” dos padrdes de interagio social entre criangas pré-escolares (Branco,
1989).
Quando assumimos a interago social como eixo de investigasdo, &
ltural no interior do
qual se dio as interagdes. Nio apenas em seu sentido mais amplo, social &
institucional, mas mnbe'm no sentido dos significados, valores, regr-s e

Emunusulld‘:lula.poremnplo,qulsnspr&upoﬂoﬁ.aswnquos
acerca dos papéis de cada um, qua
do grupo, quai: tad de al e
em que medida a tuhd.:de viva das mlem;os obsuvadas eomsponde a mdo
isto?
de estabelecer contrastes entre objetivos verbalizados e objetivos efetivamente
promovidos através das interagdes que serd possivel avaliar a experiéncia do
grupo. Trata-se aqui da explicitagio do que se convencionou chamar de
“curriculo oculto™ (Giroux e Purpel, 1983).

Muitas vezes, ocorre que agdes semelhantes adquirem significados
diversos dependendo do contexto em que se dio: a recriminagdo piiblica feita
pelo professor pode ser aceita como legitima pelo aluno ou pode ser

f febiin iscritaiatéets; dinio ocgem ab :
em relagio a0 professor. Outro exemplo: em uma escola situada em uma
comunidade indigena no Canads, cs professores jumais dnlogam com uma
crianga diante d , pois
da crianga (Erickson, comunicagdo pessoal). Cnnlexmahmr as interagdes
toma-se, portanto, tarefa essencial 4 sua compreensio e & sugestio de priticas
pedagdgicas que estejam em maior sintonia com a realidade da crianga.

O segundo ponto a ser sublinhado refere-se aos processos de
internalizagdo (Lawrence e Valsiner, no prelo). Vygotsky (1984) resume a

dois momentos consecutivos: primeiro, ao nivel das interagdes sociais (ou nivel

inter-individual); e, segundo, ao nivel intra-psiquico (ou intra-individual). Este

movimento de fora para dentro, denominado internalizagdo, estd na base do

pensamento socmgeneuco dg mnnmos autores como Janet, Baldwin etc. E um
éncia humana.

P a
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1 através d mnl sedda* li; dc i P (vn};mﬂ-‘
1987), a insergdo do individuo no universo de signficados e valores tipicos da
cultura em que vive. Entretanto, é ivel enfatizar que este p
‘natureza bi-direcional, dandm de forma dialética mediante a participagdo ativa
do sujello em O fendmeno da lizagdo dd- se. poﬂanm
do, entre o “eu” e o “out

os individuos (Strayer e Moss, 1989).
anoquandouwuawu:cdmemmmpmmuexpenem
(como pai, mie ou
feita pelo adulto (ver Kaye, 1982; Rogoff, 1990) ocorre uma elaboragao ativa por
parte da crianga, que produz a sua propria versio original da cultura coletiva. A
abordagen co-consirutvita destaca,assim, a dindmica dialética dos processos

a
néticos para d.svendar as estratégias e os mec.smsmosenvolvndos oS processos
de negociagio (Branco e Valsiner™™; Mello e Branco®; Packer e Scott, 1992).
tnografia, elaborada texto de estudos da e
da psico-lingiiistica (Erickson, 1986), em muito se aproxima dos estudos
microgenéiicos da Psicologia na medida em que também busca analisar o

aula.

A disposigio em decifrar a légica das interages constitui o desafio
a ser pelos A visio sistémica do
desenvolvimento humano afirma a existéncia de regularidades e de uma
organizago propria nos processos interativos. E.é este pressuposio que justifica

eos mecamsmos dos *“‘curriculos ocultos™ das escolas.
Ne 5

se organizam em torno de ohjetivos continuamente negociados e em torno de
métodos e conteidos de ensino, sendo preciso levar-se em conta neste processo
o estilo interacional e as pessoais de e alunos. Além
desses fatores, é necessirio considerar as estruturas de agdo ou as regras de
participagio que estio embutidas na natureza das atividades desenvolvidas.

® Branco, A.U.¢ Valsiner, J. (1992).
children within siructured social contexis. Trabalho apresentado no XXV Intemational Congress of
Psychology, Bruxclas, Bélgica.
@ Mello, C. ¢ Branco, A.U. (1992). Trabalho
XXII Reunio Anual da Soci ilcira de Psicologia. Ribeirdo Preto, SP, Outubro do

1992.
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Gump (1980) denomina estas estruturas *‘contextos eco-comportamentais” e
Erickson (1986) prefere d ind-los *estruturas de do social”.
Outros autores, como os Johnson, da Universidade de Minnesota ou
Robert Slavin, da Universidade John Hopkins, nos EUA, chamam atengio para
as estruturas de interdependéncia social das tarefas propostas na sala de aula,
que eles descrevem como “estruturas de  objetivo”". Comparam 0s efeitos de
estruturas sobre o
académico, interagdes sociais, lmudes € 0 auto-conceito dos alunos. Revelam o
qulmo a estrutura das atividades produzem efeitos diversos. Em seu proprio

os stnd.nnls Johnson e Johnson, 1989; Slavin, 1991).

a rulldad; semntica e o jogo -fsllvo de expectativas que caracterizam as salas.
de aula, torna-se inevitivel a pluralidade metodologica no sentido de integrar as
informagdes em um sistema coerente. Isto nio significa que devemos invadir as
salas de aula com multiplos equipamentos e instrumentos na esperanca de
conhecer a dinimica de todos os processos que ali ocorrem. O Prof. Erickson,
expoente da pesquisa micro-etnogrifica, afirmou recentemente em um curso
sobre este método que **Vocé nio vé as coisas que estio ocorrendo a menos que
vocé tenha um problema ou uma questio definidos. Al sim, é possivel buscas os
eventos significativos e a sua organizagio™.
R e

Sosmdilionideseqiéncizngmind s 4 =

conjuntos com os partici| da pesquisa etc. podem resultar em
estratégias produtivas desde que os métodos sejam compatibilizados is questes
especificas que se pretende investigar.

Fazer uma leitura minuciosa da organizagio subjacente s interagdes
resulta muitas vezes em insigths interessantes. O que dizer da professora de
matemitica que estimula os seus alunos a competir para exibir os seus
conhecimentos, comparando-os entre si? Como explicar por que Rosa - uma
aluna da primeira série - nio progredia na leitura? McDermott (1977) relata que
durante o ckvulo de leitura pa:ecn existir um acordo emre Rosa e a professora:

a profe " os alunos,

Rosa. Amenina, por: mvez,sohcnavn lersempre
aps a m(mn i haver escolhido outro aluno, jams olhando nos olhos da
pmfm Eisai do ticito, eficiente,
pela propria professora.

Adotar o enfoque da interagio social para compreender alguns dos
fatores diretamente associados & eficiéncia do processo ensino-aprendizagem
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conduzi a andlise da morivagdo, entendid: 5
prevé a disposigio do aluno em prestar atengo e em se dedicar com empenho e
persisténcia ds atividades propostas pelo professor. O termo *'motivagio”
frequenta regularmente a retérica oficial dos discursos, dos textos académicos e
dos objetivos formais da educagio. O problema - chave é transpor para a priica
e e sy s

L :

ancia da selegdo de de de papel doesta-
d 1l valendo

lacdo de confi d

salientar doi jt o inti lacionad
Fala-se muito na motivagdo intrinseca e na compatibilizagio entre a
“realidade cultural™ dos alunos e dos contetidos e métodos adotados na escola.
Para tanto,seria preciso respeitar o saber da crianga, seus interesscs, valorizar a
cultura populari
bonito, mas difici sio i pelos que parecem nio
possuir uma convicgio interalizada desta necessidade. Uma pesquisa feita com
professores de um CIEP no Rio de Janeiro deixou isto muito claro: a enorme
distincia entre a pedagogia convincente de Darcy Ribeiro e a utilizagio de
materiais e métodos convencionais (Paro e col., 1988).
No fundo, parece existir uma espécie de desconfianga quanto &
da proposta do respeito séi ber e aos interesses das criangas.
Esta auséncia de convicgiio dificulta profundamente o estabelecimento daquela
“relagdo de confianga™ essencial ao trabalho pedagégico. McDermott (1977)
apresenta esta relgao de confiansa’” como ponto de partida para o sucesso de
qualquer A professora por né:
Brasilia disse claramente: “Ah, primeiro é preciso conquistar a crianga. S6
depois disso é que a gente consegue trabalhar com elal” (Branco, 1989).
1 ndo é i

porém , defi

a crianga para objetivos que pertencem exclusivamente ao professor ou &
instituigdo. Precisamos estabelecer uma confianga mitua que seja de fato
legitima. Professores e alunos que fazem um acordo de trabalho negociado,
baseado no respeito as caracteristicas e & individualidade de cada um, e no
reconhecimento da legitimidade dos papéis assumidos.

Problemas com organizagéo, disciplina e batalhas relacionais, que
costumam ocupar grande parte do tempo do professor, sio minimizados nas
classes em que os professores se dio ao trabalho de cultivar uma relagio de
confianga com seus alunos. Importa, no entanto, que fique bem claro nio se tratar
aqui do professor dito *“bonzinho™, ou daquele que realiza com os alunos algum
tipo de “‘pacto da mcdlocndade" A “relagio de confianga” verdadeira se

lacional da motivagio para aprender, mas
é também fruto da competéncia e da seriedade.
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Assim, o enfoque da interagio social abre novas perspectivas para a
conceitualizagio do que vem a ser a “crianga problema”. Nao existi i
vezes, a falta de disposigio de ambas as partes em co-construir obje
trabalho? Estard o pofessor inteessado em ouvir a crianga, a expressio dos seus

sincera o que mais lhe o incomoda em relagio dquela crianga?
Explicitar o signif da linguagem it 1 que a relagio do

professor com cada um de seus alunos podera, sem duvida, contribuir para o
R

Outra extensio importante do enfoque da interagio social estd em
estimular o professor a promover ativamente a interagéo mul entre os alunos
«como parte da ‘Tais iniciativas, planejadas para induzir
a cooperagdo e o conflito sécio-cognitivo representariam a transposigio para a
pritica de importantes achados cientificos que destacam o valor das estruturas
it o P AT fongnias 5

o desenvolvimento.

Buscando identificar as estratégias utilizadas por uma professora
particularmente habil na promogiio de interagdes entre as criangas, realizamos
um trabalho m uma pré-escola brasiliense com o objetivo de analisar os

cultural idos neste processos (Branco,
1989). A psquha buscou identificar, descrever e analisar tais mecanismos em
termos da atuagdo da professora ao promover ou inibir, de variadas maneiras,
certos tipos de interagdo entre as criangas. Durante um semestre, gravamos em
video 15 horas de seqiiéncias de interagdes sociais em uma classe de criangas
entre 4 & 5 anos de idade, tendo a professora como foco das gravagdes. Com base
em critérios bem definidos, selecionamos =p|sod|os de interagio onde a
professora favorecia ou desestimulava interagdes ciranga-crianga. Os episodios
foram segmentados em unidades de anilise interacional, compostas a partir da
categorizagio dos comportamentos da professora (15 categorias) e das criangas
(48 categorias classificadas em onze padrdes mais amplos como imitagdo, agio
solidiria, o, disputa etc.). A titulo d lo, foram criadas unidades
do tipo professora manda crianga cooperar na tarefa com crianga ou entio,
professora manda crianga negociar con/lmz com crianga.

Além da dinimica i i itk et
rotina e das virias atividades das criangas, utilizando-se instrumentos
especialmente elaborados no processo da pesquisa. Os dados revelaram ser a
professora uma profissional muito bem sucedida, capaz de agir na pnnn de
acordo com os seus objetivos pedagogicos. A variedade e a adequagio das
atividades e o alto nivel de interesse e envolvimento das criangas foram
importantes indicadores nesta diregio. Chegou-se, neste trabalho, a duas
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Primeiro, a G0 de que existe mesmo um
processo de canalizagdo cultural que ests ativo e presente no contexto de cada
uma das atividades que sio desenvolvidas com as criangas. Este processo &
determinado pelas regras de participagdo ou interdependéncia social da
atividade e pela agio concreta da profesSora, que estimula ou reprime as trocas
I i, 5 2

& possivel identificar os mecanismos de um curriculo oculto, os quais, uma vez
identificados, podem ser discutidos com os educadores com o propdsito de
verificar os verdadeiros rumos que estio sendo dados e que se pretende dar a0
trabalho pedagégico realizado na escola.
A segunda conclusio é que das oito principais caracteristicas da
pmfmr- que mau pareceram contribuir paraa qualldsdg do seu trabalho, sete
i questio na escolha e
das ivid: de icaga nl!o grul de

coeréne
intervenges em cada atividade; sintonia e sincronia associadas a0 interesse d.u

crianga; maior si estratégia indireta d
de perceber miltiplos eventos em smuqao social complexa e atuar sobte eles.
Todas essas parecem no

conjunto de atitudes em relagio & crianga: a crianga ¢ o centro do processo
pedagégico e atua como agente impottante do proprio planejamento. Seus
interesses e opinides sio levados a séio, sua expressio individual  incentivada
e respeitada dentro de um clima de reciprocidade e de consideragio miitua entre
adultos e criangas. Estimula pamcnhnnenw os padrdes de agio solidiria e

iga orientar as criangas para a
tesolugio de seus proprios conflitos. Foram intimeras as ocasides em que uma
crianga, em conflito com outra, ouviu da professora verbalizagdes do tipo **Vai
1, conversa com ele!”, ou entio, **E agora, como € que vocés vdo resolver isso
ai?”. Orientagdes que foram prontamente assumidas pelas criangas.

O espago em que se dio as experiéncias educativas promovids pela
escola seri sempre um d do. Emmeio
as inimeras questdes que se levantam, destacaria a importincia de melhor

Ye\aishi dos di ipos de confli ial

do pelo estimulo & 30 e as relagdes de tutoria no interior das
salas de aula. Para finalizar, seria interessante retomar a discussio do processo
de internalizagdo como base para o desenvolvimento humano. Existe aqui uma
conexio essencial que, a meu ver, precisa ser enfatizada: a crianga que
experimenta, desde a mais tenra infancia, a oportunidade de negociar situagdes
de conflito e de participar de decises que The dizem respeito; a crianga que
SR i £ Sems
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com seriedade seus interesses e opiniGes. Vamos pensar nesta crianga: ela terd,
sem diivida alguma, melhores condigdes de trabalhar, como individuo, no dificil
processo d o de uma realidade mai itica e mais feliz, do que

verticais de dominincia e subordinagio. Neste momento, o processo de
internalizagio poderd significar: ou instrumento de simples reprodugio da

libertadora.
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