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Este texto oferece & discusséio uma sintese de nossas reflexdes atuais em
torno de resultados de estudos anteriores e 0s de um estudo mais recente sobre a
interagdo social de criangas em situagdes de aprendizagem na linha da
epistemologia genética.

Trabalhos i relativos & i de nocdes
operatério-concretas (Moro, 1987; Moro, 1991), com alunos de pré-escola e de
1* série de uma escola publica, mdlcaram-nos alguns muludos inlmnus

bre o tema. Entre eles, tem a)uma

formas de interagiio das criangas relativa 4 idade dos sujeitos e 4 composigio
numérica dos pequenos grupos; b) uma seqiiéncia predominante dessas formas
de interagio; c) a relagio entre algumas formas de interagdo e peculiaridades das
tarefas; d) a importincia maior de uma atuagéo qualitativamente mais avangada
dos sujeitos para a solugiio das tarefas em relagio a uma atuagio mais intensa; e)
os diferentes modos de polarizagio da atuagio dos sujeitos nas diversas
composigdes grupais e etc.) as formas de participagio do adulto ao propor e
orentar s tarefas de aprendizagenn.

para tad igoes de Piaget

sobre o funcionamento ccgn
Assim, entendemos que a transformagéio evolutiva das formas de
interagio dos sujeitos tem relagio com a faixa etiria e com o nimero de
componentes dos pequenos grupos porque sujeitos mais jovens,
nlvexs, é ios, estariam mais centrados em suas

lizacs dedel pontos de vista diversos,

d Logo, nos pequen OB
a expressar realizagdes individualizadas, “isoladas”, nelas centrando-se, diante
dos obsticulos colocados por sua prépria organizagio cognitiva 4 descentragio
para a realizagdes dos demais. Por outrolad, ndicios e uma evolugo, mesmo

timida, das formas d
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algo que Piaget, no comago e sua carrelra, j4 afitma (Piaget, 1969, 1973)
Em segundo lugar, a progressio de agdes ditas “isoladas”, imitadas ou
justapostas para modos mais avangados de agdes conjuntas, foi vista em termos
do confronto de agdes e verbalizagdes opostas. Nossa lnlerpvelapao desse
ltado ap: papel da tomada d i
entre agGes antes justapostas, por exemplo, para poder confronti-las, sendou
confrontos condigéo prévia para os conflitos cognitivos. Entdio, para a solugio
destes surgiria dos individuos a necessidade de coordenar solugdes diferentes
efou opostas por meio de formas mais organizadas da atividade conjunta no
grupo. Resultados de Piaget sobre a origem da contradigo natural (Piaget ez al.,
1974) viriam a cotroborar essa interpretagio.
Un terceiro ponto abordado foi o da relagio das formas de interagio
social dos sujeitos com as peculiaridades das tarefas de aprendizagem. Essa
mh;ao fm interpretada pela combinagio complexa da agio das diferentes

na situagio; mas que os sujeitos tendem al
a reorganizar suas formas de Immm dunlg de ohsuculos advindos da
inagio de pelas

peculiaridades da tarefa em um relxcao significativa com a necessiria
experiéncia a ser ali vivida com um objeto de conhecimento determinado, cujas
especificidades marcam presenga necessiria na definigo das mesmas tarefas.

Em quarto lugar, a constatagio de que haveria primazia da qualidade da
participagio de cada sujeito no grupo (a expressio de solugdes cognitivas mais
adiantadas para as tarefas) sobre a intensidade desta participagio sugere o papel
daquela forma de participagio também como condigio necessiria mas nio
suficiente aos avangos de construgio do préprio sujeito que as expressa,

sua jinagio complexa com a gama de fatores
interferentes na situagio.

Quanto a0s modos de atuagio dos sujeitos nos pequenos grupos, foi
observada sobretudo uma polarizagio das trocas entre eles, no confronto entre
solugdes mais adiantadas, ¢ entre estas e as menos adiantadas. Lembrando, no
caso, a provivel e complexa interferéncia da gama de dimensdes ali presentes,
evonmm ‘mais uma vez para explicar esse fendmeno o papel do confronto de

luges dif opostas na elaboragio de solugdes para as tarefas.

Sob're a lluapm do adulto nas situagdes de aprendizagem foram

ligada & dlmensao verbal das tarefas; e wma participago orientadora, deixando
ligada sobi

ixo da

pritica das tarefas. Foi consmmk também que esse adulto reorganiza ali seu
modo de atuagio, modulando-o constantemente entre mais mediagio ou mais
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do grupo e a idad St

Assim,
confrontar varios pontos de vista a0 mesmo tempo em grupos maiores, mais
necessiria seria, entio, no caso, a mediagio do adulto.

Em trabalho recente, executado em campo, em 1989, com alunos de 1*
série do 12 grau compondo trios, estamos reavaliando as explicagdes
recém-expostas. Nessa mvsugagao, duas séries de situagdes de aprendizagem,
entendidas como construtivistas, visaram ativar a construgio respectiva dos

i scolares (a escrita e o sistema de

iga i d ial das cri

No nwmenm ten-ms apenas resuludos da anallse quahtal\va ptehmmu

de aprendizagem relativa & escrita alfabética.

Porem mesmo tais resultados muito pmms Jé nos permitem rever as
idéi das sobre as formas de i le género
de situagdio.

Assim, sobre a transformagio dessas formas de interagio, novamente
constatamos que as criangas em pequenos grupos mostram possibilidades de
organizar progressivamente sua atividade em relagio e com os demais. Foi
possivel ver, em uma sessio de aprendizagem apenas, sinas de avangos das
£ dei a id i i daativid:

Como em estudos anteriores, n grma modo
naal 0 de agd o lizagdes) “isoladas™,
justapostas para agdes conjuntas, intercomplementares, via agdes opostas.

Entretanto, esse modelo de seqiiéncia de formas de interagio, embora
frequente, ndio se manifesta regularmente nessa ordem e, muito menos, de modo
linear. Pudemos, no atual estudo, verificar melhor o que chamariamos de
variagdes neste ciclo em ritmo e intensidade diversas: a passagem de agdes
opostas para intercomplementares, e vice-versa, em ambos os casos com retorno
respectivo a agdes opostas e intercomplementares; seqiiéncias de agdes
intercomplementares desde o inicio, ou de agdes que se mantém justapostas por
certo momento, entre dois ou trés sujeitos; ainda, seqiiéncias de agdes imitadas,
de justapostas que chegam a opostas. A salientar, que nio registramos episédios
de passagem direta de agdes justapostas para intercomplementares; sempre esta
passagem se fez via agdes opostas.

Vemos, entio, essas seqiiéncias como ciclos
das interagdes das criangas no contexto grupal, em um modelo com a marca da
circularidade. Sugerem novamente que, no grupo, conforme Fraisse (1985), as
criangas a todo momento fazem inferéncias sobre os modos de agio com ofs)
outro(s) e sobre os resultados de suas proprias agoes na situagdo.
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Assim, observando em nossos trios, ainda que e itmo mais ou menos
rdpido, a los com a marca de agdes i

mentares, cremos ter indicadores de uma evolugio das fmnas de interagio
segundo o modelo proposto.

A ocorréncia desses avangos, segundo ritmos diferentes sugere-nos o
papel de diferentes fatores. Entre eles, alguns indicadores obtidos da situagdo de
aprendizagem permitem-nos apontar os de ordem afetivo-relacional dos
componentes de cada trio, elementos estes antecedentes as relagdes interindi-

Kiaacarate Yy A hen s

logo melhor se de agdes i

em dois & i trio onde, doi

(um deles mai lnttoverudo), havia uma menula ‘Cumpre lembrar que em todos
os trios os sujeitos eram colegas da mesma turna de 12 série.

De outra parte, obti: d: A da ents formas
sinificoaoiln e e ik tarebomdd =
estas llgadxs, por sua vez, a natureza da nogdo trabalhada, conforme a
murpremgao fem a rspeno pelo adulto, ao propé-las e menh las.

e coletivas . entio,

aqueles fatores afetivo-relacionais, hnuve nos dms trios antes refendns e desde
oinicio da tarefa, intensas trocas i
de execuqao mdlvldnnl confonnu nnemx;ao do ﬂdu]lo Ja no outro trio, houve

previstas como coletivas. Mesmo assim, este fato ocorreu somente quando um
dos sujeitos decidiu abandonar sua realizagio para prestar ajuda  realizagio de
outro, paralela a sua, ajuda nio a ele solicitada. A partir desse fato, é q

as realizagdes eoleuvas no mo e aparece depols, ainda que em ritmo mals lemo.

lndlvlduals

Arespeito da participagio de cada sujeito nos trios, como nos trabalhos
anteriores, encontramos indicadores para reafirmar que uma participagio
qualitativamente melhor no grupo (solux;oes mals adlanmdas para as tarefas),

quando reduzida, é mais d do que uma
participagdo apenas mais intensa. Conwdo. dwersamcme do observndn antes,
btivemos, na situagio de ora analisada, sinais claros de uma

relagéio entre a expressio de solugdes mais adis
da sujeito) e os niveis de partida dos sujeitos na nogéo trabalhada.

Vimos mais uma vez como a pamclpaqaﬂ dos s\l}enos nos grupos se
orgammem 5los all d ecomoa
F it Pt

cognitivas

Temas em Psicologia (1993), N*3



3

Logo, nos trés trios, e com variagdes em torno das realizagdes individualizadas

ou das coletivas, conforme os diversos momentos da sifuagio, encontramos

ora d: um pélo, o da participagio do sujeito de estratégias

mais adiantadas, com os demais entrosando-se na complementagio da sua

realizagdio ou dela servindo-se como apoio principal para as suas proprias; ora

organizadas em dois polos (dois sujeitos x um sujeito) em tormo do confronto de
RSB e — = oot e s

as menos adiantadas.
Finalmente, sobre a pamclpaqio do .dulm nos. pequenos grupos,
identificamos mais uma vez uma
mediadora. A primeira est d f
iniciad: d: oadultoa pedido ou ndo dos sujeitos, fazia
Asegund:
dul i P o d

para alguma agio do
outro, ou quando devolvia a0 grupo pedldos de ajuda, de informagdes de algum
dos seus componentes. Pudemos, entio, regnszm © quanto uma atuagdo desse
género por parte do adulto desencadeia seqiiéncias de agdes ame os sujeitos,
levando-os seja a imitar a realizagdo do colega na impossil de produzir

adooum.mbmaemumdnmfomgosedcldgm

A
do adulto com o tipo de tarefa, as priticas no caso da orientagdo, as verbais no
caso da mediagdo. Mas esta relagdo revelou-se também limitada, destacando-se
novamente o quanto o adulto modula sua atuagéio no transcorrer da tarefa,
conforme a participagio dos sujeitos e conforme a expressio por eles de
estratégias mais ou menos adiantadas.

em situagio de i para explica-l ser vilido retomar
ivas tedri i ior. Inspiradas
nas proposigdes de Piaget sobre o funmommemo cognitivo, ei-las como se nos
apresentam agora, apSs reclaboragdo:
-a presenga d pendular d Gio par dod
pontos de vista no grupo e seu slgmfcado para a construgio cogmllva (Piaget,
1985);

- necessidade do confronto das realizagoes individuais o grupo, para

b7 e Hipd

como fruto & nio causa dos desequillrios (Pisget el al, 1974,

- 0 papel da tomada d diferent
opostas e dos resultados dessas agdes expressas 1o grupo, na conceitualizagio
individual em novo plano de construgdo (Piaget, 1974a; 1974b).
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Primeiro, chamamos a atengdo para a interligagdo necessiria dessas
partir do quads piage bre a natureza e o papel do

Aedaquilibiaca e

P

Assim, a presenga e seqiiéncias ciclicas muito cambiantes das formas
de interagio das criangas nos trios, organi cada vez mais no sentido d:
5 il : %

pendular d Ses mais
fmquemen © flexives, pela presensa de nimero limitado de agdes do outro a

Em de, por tal razio,
opomnudndu adequadas de experiéncia com o objeto sio oferecidas a cada

sujeito, malor seré  probabilidade de haver avangos nas estratégias individuais

de solugio das tarefas, com suas proviveis na i

cognitiva individual, os novos pmmams pm que pmssngn aquele mwunenw
Porseu lado, d: ‘isoladas™

ou justapostas para intercomplementares, passando por formas opostas, nos faz
retomar a explicagio sobre o lugar da tomada e consciéncia pelas criangas, no
grupo, da oposigio de agdes “isoladas”, justapostas, para que sejam elas vistas
como confrontiveis. Desse confronto, os conflitos cognitivos individuais se
estruturariam em torno de possiveis solugdes para as tarefas; ¢, para
iond-los, haveria a de aquelas diferentes
s0li00dss Faediane Foviias ly Cigatlziis da‘atividids conjunti'do pidjueno
grupo.

Essa explicagio traz no seu bojo a hipétese de que os progressos
cognitivos individuais ocorrem a partir de conflitos e que estes advém do
confronto de pontos de vista senfo opostos, a0 menos diferentes. Em especial,

esses nas trocas lividuais no pequeno grupo,
quando o outro trsz & cada sfeito a possbiidade sigificativa de tomar
consciéncia daquelas diferenas ou oposicd 5es, dos resultados d

agdes em confronto, ativando, P
também, para melh essas idéias, a hipotese
de Piaget sobre a contradigio natural. Assim, a expressio inicial de agdes
isoladas” ou justapostas no grupo ocorteria por causa do primado das agdes
Enté do “*encontro” de
pelos diferentes sujeitos, é que poderia surgir, pelo seu confronto, a tomada de
~consciéncia da oposigio dessas agdes e o “sentir” a contradigdo. Logo, tomar
consciéncia de oposicdes levaria a viver a contradigio, para cuja solugio se
imporia como necessiria a busca de alguma forma de solugio por meio de
tentativas de compatibilizar solugdes com as dos demais no grupo.
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As hipéteses que esbogamos podem também explicar os resultados
ivos & participagio do adulto nos trios analisados. Assim, sobretudo sua
pagio mediadora teria contribuido, em certos casos, para a modificasdo
Tutis 3o por ativar de tomada d

i ooy e ik scial ddo & TR
que decorreriam os confrontos e a vivéncia de possiveis contradigdes.

Logo, em circunstincias em que somente em maior intervalo de tempo
as criangas dar-se-iam conta, por si mesmas, das possiveis relagdes entre suas
agdes e as dos seus colegas, e do significado dessas relages na realizagdo das
tarefas, essa forma de atuagiio do adulto contribuiria para a intensific:
flexibilizagio do movimento da centragdo para a descentragio, necessirio &
construgdio individual.

Portanto, estd em discussdo esse conjunto de interpretagdes de nossos
resuludos relativos s interagdes sociais das cnanpas na situagio de

que que de Piaget sobre o

i » S Y o cesceia

compor um quadro interessante e vlido para compreender a dindmica daquelas
interagdes, reguladas que seriam pelo processo de equilibragio. E, a0 mesmo
tempo, o tema tio complexo das interagdes sociais em suas relagdes com a
cognigio individual pode ser terreno fértil de verificagio daquelas proposigdes.

Referéncias Bibliogrificas

Fisse, 1.C. (1985) fonctioncls et
et d"objets. Archives de Psychiologie, S3207), 447-452.

Moro, M.L.F. (1987) Aprendizagem Operatdria. A Interagdo Social da Crianga. Sio Pavlo/Curitiba:
Cortez/Scicatia t Labor.

Moro, ML, Cadernos de
Pesquisa, 79, 3143,

Plagel, J. (1969) le Jugement Moral Chez 'Enfan. Pass: PUF. Publicagio original cn 1932.

Plaget, J. (1973) As operagdes légicas ¢ a vida social. In J. Piaget, Estudos socioldgicos. Trad. da 1*ed. em
francés do 1965. Rio de Janeiro: Forense.

Plaget, . InB. Schnewly o J.P.
Vogoisky Aujourd . Délachaux et Niestlé 1962,

Plaget, J. (1974) La Prise de Conscience. Paris: PUF.

Paget, J. (1974b) Sio Paulo: 1978,

Piaget, J. et al. (1974) Recherches sur la contradiction. Etudes d'Epistémologie Génétique, vols. XXXI e
XXXIL Paris: PUF.

Temas em Psicologia (1993), N*3



