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O e e i

a contribuigio de quatra estudos (dois na literatura Tecele A it

q de Zona de D imento Proximal (ZDP),

com o objetivod uma definigao deste de forma mais adequada sua

A i Daraa sliiacao eecel

o e e e d

igar a produgio cientifica sobre o tema em questdo. A litera-

tura disponivel indica, na verdade, um interesse empirico crescente por parte de

itos i brea 7!')]’ N na literatu-
rabrasileira, de uma revisa iva do referid dificul

ainda mais, a a ibili d d i contextos

variados.

A RELAGAO DESENVOLVIMENTO/APRENDIZAGEM E O CONCEITO DE
ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL:
BREVE RESGATE HISTORICO

s bea et vidasssuna sl e s
Semionovitch Vygotsky (1896-1924) para a Psncolngm e a Educagio consiste na

a criagio do conceito de Zona de Dess_nvnlvm\enm Proximal. Sua matriz
i ica bdsica, o i icoe dialéti id a0 pro-
duzir o meio em que vive, o h produz; ouseja, o h d
istori é,si i da histéria. N id
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9%
Vygotsky consid
desd, i da crianga, isto &, a constituigio do sujeito é um
Tl proposicéo col & laga Ges vigen-
tes na época: i i que por nao irem estudar objeti a
iéncia, atribufe p i inacBes di i d -
do indi e inatistas, que i a influéncia do
doum papel dério, vistoquea 40 seri it
¢iiohumana, i
A postura s6cio-interacioni trapd Ges acima, pois en-
tendeque
. 0 desenvolvimento ontogenético do organismo, que se realiza num
pnmsa de inter-relagdes com o meio, &, afinal, a realizagio m suas
prop porue.. i
ic i o le propria de
é uma abs ilegttima” (Leontiév, 1978,
p.159).
Para especificar melhor a i laga & ea
ia das conqui i ituicio doh Vygotsky
& 5 Acikrties s e
nivel de desenvolvimento real, que compreende o conjunto de luvldnde quea
a . Essenivel 61 i
letos, isto &, ref fungdes psicologicas que a crianga jd cons-
truiu Mé determmado momento
ivel d i poten-
AN dorans de atividad ; " i inha mas que,
comaajuda dealguém que Ihe déal jentaco (um adulto ou

outra crianga mais expenmte), ela conseg\le msalvex. Para Vygotsky, o n.ivel de

1d iclos de d

vulvunento i completos, € fato passudo, enquanto o nivel de desenvolvimento

ca.
A disténci; 1 ds i l e onivel ds
potencial, iza 0 que Vygotsky inou de Zona de Desenvolvi-
mento Proximal: “A Zona de De i Proximal defis quelas fungdes
queainda nio amad; que esti d 0, fungd
. 4 oebrordre (Waosly:
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1984, p. 97).
A constatagio de um segundo nivel de desenvolvimento ¢,
P Zonade Dx i Proximalfoi
da percepgio de dif rivelde resolugiod

eal. Aplicando testes de inteligncia nessas criangas, Vygotsky constatou uma

resolver
sozinhas 0s mesmos problemas. Entretanto, ao interagir com essas criancas, 20
Ihes exercicios It 16m das de resolugao

independents, este autor constaton qua ma das Grangas CoRsegUIA, Comajuclay
resolver problemas que indicavam uma idade mental superior  da outra que, sob
as mesmas orientages; nio conseguia solucionar os problemas que a primeira
resalvia.

b d A lactadh

quanto aonivel d i i Icangado, elas, na verdade,
diferiam ira quanto as possibilidades futuras de i ede-
; s : ;
a e e At il - g
é0que Vygotsky i na de D i Proximal. A 3
d ; bito dla sua feoris signifi ara Vygotsky, a possibilidade

P
de poder estudar e intervir na génese das funges psicolégicas superiores. Na
verdade, conforme indica Wertsch (1988), a Zona de Desenvolvimento Proximal é

gido dis P P
i i i pois, segundo Vygotsky, todas as funcdes psico-
Wgicas superi A s H ividadasacibivaie
tilhada.
Segundo Valsiner (1991), o conceito de ZDP| fm curhadopor volta de 1991,
Nessa época, Vygotsky ti ias quea seu ver pode-
l6gi i op-pev jogo e da fantasia i infantil, a
i de i i neces-
sdrio das i 5 i 40 do individ i
dede cumpreender de fnm\a glnhahzante esses aspedos fez com que Vygotsky
sentissea q tal fungdo
unificadora: eis opapel do conceito de ZDP.
Durante 0s devida, Vygotsky utili ito d
ZDP em diferentes contextos, mas sempre de forma descritva, sem referi-se a
feitos. Nesses P tatar, segundo Valsiner

(1991), trés diregdes:
19) O conceito de ZDP enquanto escore que marcava a distdncia entre a
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atuagdo independente do individuo e a atuago “assistida”, i.e. com a ajuda de

alguém mais experiente.
2) A explicagio de ZDP enquanto assentada nas diferengas gerais que
aparecem da crianga quandn t em contextos
idos soc doesta que, na verdade, éuma

40 da primeira, di d a deescore.

3)A cnacuo da ZDP amvé.s doj jogo- Aquio ]ogur assume 0 mesmo. sLatus

q
tohumano, uma vez que a crianga vivencia papéis sociais quie se encontram muito
além de suas possibildades.

Oes, no entantt um fator d

iacadupor Agotsky: aimitagio, B raziodaimita 2 ituio
principal mecanismo do desenvolvimento, cria-se a Zona de Desenvolvimento
Proximal; quando a crianga imita alguém, ela estd agindo de forma superior as

dig is dl A i ZDP.

Rever o papel da imitagao implica olhar de ira diferente tantoo
T e Lk U ; i oGl
q ibilita a cri i impulsos imediatos. No]ogohéafan\asln,
aimaginagio, e € dessa forma que  crianca internaliza seu proprio papel social,
bem q rodeiam.

1 pactila & it Ha e
fator propulsor i i
queincidamna ZDP.

Quanto & nstrugio escolar,a énfase colocada por Vygotsky naimportin-
cia d ara o do reco-
nhecimento do papel ¢ importéncia da escola para o avango da sociedade como
um todo, pois éna e pel ‘homem se
constitui enquanto sueito consciente, crtico, agente da hist6ria. “O processo de
A sentido
mplo Nn emch, acrianga estd d.lnnte de mm hxrefn pammlnr entmder as bases

icos, ou seja, um ", (Vygotsky,

1984, p. 147).
Além disso, aescola promove uma variedade de relagdes inter-pessoais
cujai o emimuit.n
0 das fungdes psicologi it h o
quefnmmusndn diagiodali interagbes queo individ
la ou i ercem,

portanto, pupe] f\mdnmmul no desenvolvimento humano, pois & a partir da

©0que vema ressall é ial da iéncia h defen-
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dida por Vygotsky:
Em sintese, em suas conferéncias na década de 30, Vygotsky ressaltou a
de 0 processos psis fturos na ontogenia
‘humana, visands imizé-los. E i ZDP assume
papel de destaque, principalmente por dois aspectos:
1%) Comprova que, a despeito de diferentes individuos apresentarem o
ot = 5 e 2

, P
pode se diferenciar substancialmente.
2) Aponta aimportancia dasinterages sociai e dos processos dainstru-

a visto ser neles - e p qu
mentointrapsicolbgico maximizado.

Entretanto, hi locagdes de Vygotsky q

ito ZDP para a compreensio e orientagdo da pratica pedag6-

g Devidoa s viriosautorescontemparineostm seproposton estidaresse

texte P
tos), visand 1 Thor explicé-lo para q itua, efetiva-
te, como ervigodos profissonaisemps promogao d

h d ibuico laprae

deanalisare discutir 3 luz da teoria de Vygotsky, visando msallaruque]a(s) que

(m) issora (s) para quevenhaa

ser a Zona de Desenvolvimento Proximal.
CARACTERISTICA DO CONCEITO DE ZONA DE DESENVOLVIMENTO
PROXIMAL, SEGUNDO VYGOTSKY, E ALGUNS DESDOBRAMENTOS
APONTADOS POR PESQUISADORES CONTEMPORANEOS

d deD: i Proximal, itos d

Vygotsky, apresenta algumas caracteristicas que cabe mssﬂlm neste momento,
uso desh

P poio p i\
propostos por
ok iindATes ety oo fue centrar das nallE T estivo s Tl o
sociais.
Em seus escritos, Vygotsky ateve-se a anilise das interacSes adulto/crian-
§a ¢ a0 papel destas na promosdo do desenvolvimento. Devido a essa énfase, a
daZDP
tém seg\ndoests orientagio (Tudge, 1957) Por outrolado, a mheracaa de compa-
iros literatura ainda
que se observe, aqui tnmbém, ‘uma certa semelhanga ao observado na interagio
dulio]/csianga:op deq iro mais experients infliendi

com seu ponto de vista, periente, levand pri de conh
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mentos de que antes niodispunha.

Y
senta, segundo Tudge (1967) um nivel kivscsarin te]eclbg;m, isto & um fim

ppn,.m..m. o oot e e 1ok G

lidade da educagio, sob esta 6tica, p om
i i i

pre, pois,na tica vygotskyana, um duplo pupel permitira apmprlncin dos co-

das fungdes psicolégicas sobre o meio fisi ial Tuin funges
item ao individ itui jeito capaz de p realidade
etransformé-la.
lativa teleologi a diferencia-se, sobrema-
neira, do nivel teleol6gico encontrado em outros autores que tratam da relagio
; o o e i o
e ':nn‘im : S di di:
S 5 4
i partird, 5 Entretanto,
h jeito ati td implicita o deqy propriagiod h
cimento nio se d de forma passiva, visto impli do d id
inad: i q papel do sujeito. A apro-
priagaoativa da cultura pelo sujei licad: pea pela
5 B D D o Ko
que existe para o indi dstiu, em um primei  entre indi
istoé, interagdes sociais. Ressalta-se, entretanto, que “longe de ser
das for di s p d. V NS4 A,
nados pelo sujeito, quanto d i interativo”(Gées, 1992, p.
18).

Outro aspecto a ser destacado na concepgio de Vygotsky sobre a ZPD
refere-seao fa
to pnrhcu]nndade dos su]eltos em mterncuu Assmn, a8 deunvolvlmenl'n & Rz
este autor, um p

R R A il e histéri
cono qual seinsere) e da histéria cultural, a ZDP caracteriza-se pelas fungoes
queseen-

contram proximas (de onde o termo “proximal”) de se realizarem. Estas fungdes
constituem, portanto, nova base para novas aprendizagens importantes para o

= g Pl “
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dealguns pontos elevantesacerca do conceito s ZDF, segundo s proposta de
Vygolsky. s estudos p
Y5 i i vet a ZDP. Sao al; tor

iy oo

4 di

METODO DE TRABALHO

Destacados os pontos aci da ZDP, f i j tra-
belhosq 0. Para tanto, ad: i
dimento:

Selecioii i deq balhos, doi htemhnnmuumledms
na literatura i fveis & autora e tidos por esta

relevantes para a compreensao atual do que verha a ser a ZDP. Os trabalhos ana-
lisados foram os seguintes:

a) Valsiner (1984). Construction of the Zone of Proximal Development in adult-
child joint action: the socialization of meals.

b) Rogoff, Malkin e Gilbridge (1984). Interaction with babies as guidance in
development.

¢) Olliveira e Rossetti-Ferreira (1993). Valor da interagdo crianga-crianga em
creches no desenvolvimento infantil.

d) Calil (1991). A Construgio de Zonas de Desenvolvimento Proximal em um

Contexto Pedag6gico.
Ressalta-se, entretanto, dop trabalhos d fatod
o da ZDF,andlises de curhoqualittivo.Det diads,
portanto, estud, de uma possivel ZDP dos indivi

duus, tais como os de ‘Campione, Brown, Ferrara e Bryant (1984) e Brown e Ferrara
(1985). No entender da autora, esses esmdos, a0 se cenmrem no aspecm du

vista a possibilidade de compreenséo d idade do ambi ‘“soculque
permif \p i i Ou sej it testes de Ql atuais,
que possllnlltnm tal diferenciagio. Segundo Kcvac—Cerovlc © tais investigagdes
levaram, com a do da ZDP, ao d de “testes

@ Kovac-Cerovic, T. Some conceptual problems of the ZPD assessment procedure. ISPA
Conference. Ljubijana.
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GO dos de demodoa

ima ‘mdida’ adequada - aquela que indicars idade d

pyeess p e v A poafidA perivoniaattnd
nada quantia de Ges, tid i 1 tal mudan-
¢a”.Ora, a0 proceder dessa maneira, i icas, proficu-

as e vividas sko inevitavelmente perdidas, redundando ruma medldn que,
conceitualmente, nao dlfere das demais.

Por estar tecidas pela li concordar com elas
esses trabalhos foram descartados, pmfenndu, a autora, centrar sua atengio em
estudos que focalizam, sob outra 6tica, o papel e valor das interades sociais e a
relagéo destas com a ZDP.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Em relagio 2 interagdes sociais, dois dos quatro estudos analisados
enfatizam a relagio adulto/ crianga (Valsiner e Rogoff et al) com o pressuposto e

que cabe ao prii dacriangaa
s cr iz o nicbisnseisstyos a ohen diSagbebes s paseict
efetivada mesma i Emoutra iva, Oliveira e Rossetti

Fereira resaltamasinteragbes de pares, mostrando que essas o o, e forma
ianga, visto possi-

bilitarem o de dif i portanto, a
significados internalizados. 0 lmbslho de Calil, por suu vu, enfocaas mteucoes
crianga/crianga mediadas p
perspectiva distinta dos demms

No que concerne as interagdes de pares, cabe aqui destacar as diferengas
observadas nas anlises realizadas por Oliveira e Rossetti-Ferreira e aquelas esfu-

dadas por Calil. Em amibx través da vivéncia
deciugiode papéis sodia A

cida: dode Oliveira e Rossetti-F um con-

o hd um fi fi deli para as trocas soci-

ais que ali se passam. J& Calil, por sua vez, analisa a interagdo e pares em situa-
Bes caractersticas do processo ensino/aprendizagem (spropriago da lingua-
ia)yonde st i fad

sor, jeti i Essas distingd lzvnmncmrque
i d por Calil, ilares as intera-
qoes ad\dm/mmg. analisadas em outros estudos, na med)da em que tanto o
seguemo
direci di d sejanas i 5

adulto/crianga, seja nas interagbes crianga /crianga.

Temas em Pricologia (1994), N*2
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lisada por Oliveira e Rossett-F
leva a reflexdo sobs iveis d o di i 'quue
i propiciem dis i
vimento. Faz-se mister que haja, sempre, uma considergvel nssmwtnn entre os
interagio para que esta promova

p comosu-
jeito mais competente?
Em seus estudos sobre a ZDP, Vygotsky (1984) aponta que tanto o adulto
i is experi imp papel i
daman@i is auxiliam na resolugao d criang
de forma autbnoma, solucionar. Assim, para Vygm.sky, hi a concepeao de queo
umadul-
to, sejanai 2 ente. Tais arecem
ser compartilhads por ansmer, Rngoﬁzta! e Calil.No trabalhode Cal, enhehln—
to, duas para lto/crian-

@a aﬁnmtwa acima pfecguescosste puias interagbes de pares, no entanto, a

periente seja, o mais confiante e seguro de seus prGprios conheci-
mentos,

F o, aqui, resg balho de Tudge (1990),

taa dif i fanga. Assim, a

tentes - pmémmmnscmﬁamesmseuspanmsdemm compammenmmmpe-
Qent?je i

i E e ik e
o dependente de aspectos afetivos,

it e TReem o s amplo e e
ndo,, de ndo seguir, i a direci da. Dadas

mcoes, é pusswel destacar que a interagdo de pms em smm;oes de processo
pode levar tanto .

S08 10! desenvalvimenm
E quanto as interagdes de pares, em si dendo hd,
imetri iveis d i Segundo Ol Rossetti-
Ferreira, essas interagdes podem ser tio benéficas ao desenvolvimento humano
quantoas interagges adulto/crianga, na medida em que possibilitam a confronta-
o de pontos de vista diferenciados sema postura tutorial -0 que leva o6 a
uma maior di também, & na

et nn v S e e

ciadas.
Quanto aos contextos investigados, os trabalhos analisad
uma certa diversidade, Entretanto,  possivel constatar que todos eles tentam fazer
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uso do método genéti i por Vygotsky, na medida em que
analisam de i T ekt St

gados. Calil partird desala deaula. Rofoffet
al. e Valsiner trabalham com mlerucoes adu.lm/cnanca realizadas em ambiente
familiar, isto & na propri biente:

& possivel constatar, entretanto, uma certa de Rogoff

etal. e Valsiner com o trabalho de Calil (no que se
pois, em todos eles, as mteracues ocorreram em contextos de m(‘mcao, onde o
d

enhe.NDtrabulhodeOliveirae" i-Ferreira, por sua vez, sa lisad: ime«
rages de pares em contextos onde nio hé nenhum fim especifico previamente
estabelecido paraa interagéo. Este trabalho permite retomar a nogao de imitagio
proposta por Vygotsky e seu papel instrumental no desenvolvimento humano:
através da imitagdo (que, no estudo em questio, refere-se A vivéncia de papéis
sociais e & alternincia em sua coordenagdo), a crianga age de forma superior as
suas possibilidades reais de atuacio, o que remete, imediatamente, & nogao de
ZDP.

Constata-se, portanto, 0 de Oliveira e Rossetti-Ferre tu-

i ibilitam identifi ShancBasd i apresen-

¢adeumnivel i interagdes. Isto p dulto, a0 ir coma

erianca, assume frequentemente uma puslpao de lideranga, orientando e

m seu ponto d ianga. Wertsch (1984),

o entanto, aponta uma nova perspectiva para se pensar as interacdes adulto/
definigio dasi

envolvea tarefa) em favor de uma terceira situagdo; nqueh queatenda tantoa visao
da crianga quanto 2 do adulto. Assim, ambos estariam estabelecendo conjunta-
‘mente um relativo consenso, ou seja, criando um “campo de intersubjetividade”.
Comoisso & possivel? Segundo Wertsch, através da mediagio semidtica que pode
ser feita tanto pelo adulto q; pela crianca, vi
de uma comunicagio adequada, que viabilize a troca de opinides e a construgio
partilhada de conhecimentos: 0 adulto, ao ensinar a crianga, aprende com ela e
sobreela e vice-versa.

Moll (1990), por sua vez, discute o papel do adultonas interagdes adulto/
crianga, ressaltando a importincia dessa mediagdo no mhdo de possibilitar a

crianga p g /‘o' pel do adult

i i d i de, através da
P

£ 6ri iniGes sociia [l nesistivan o idod

q pria ap [)” (p. 13) A énfase
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, possibili i per-
i ji também,
1
Desta forma, a0 enfacm situagdo espeaﬁca desalade aula, convém lem-

brar que asid cada vez mais urg

dese rejei pgo peito da ZDP como i liagio d
ilidades solad. e plexo que visa proporcianar aos apren-

dizesa iagiod i i Ges picol6gi

riores e autonomia no pensar eno agir. Nesse sent\do, implica o educador desen-

volver sua pritica

que, comotal,
papel noseu propri
s e gaa
histérica, a & 4, quand. ina, na atividade,
part ituintes de atividad 56 se tor-
a 30 organizadas. Cabe, portanto, impulsi-
onar, na atividade, a bilidad ari i para levar avante, nas
P
ficoque se pmende alcnngur
Deve ficar claro, por lado, que Vygotsky pecifi moda-
lidades de auxlio social devem dar- q i
‘em a ZDP. Sem dvivid: i A i
e : &

dugio dos elementos iniciais de solugio da tarefa” (Vygotsky 1987). Mas em ne-
nhum momento vai além d

as
s briaras Aol de sl
bl Cols ind. i i ajuda que
recebem podendo, Gventuatinents; Yist-las comio gila phte disecionns Sisalighe
oblemas. Fica evidente, portanto, 1 para uma
andliseda ZDP éanatureza q indica, a ZDPndo
Sdane " d : S
ada crianca envolvida em atividad
Ofoco esté nossi 1 i rendem, si did.
como mutuamente e auvmente cnadu pelo professm' e seus nlunos Qualq
di pois,
crianga.
tram-se total ou parcial tudos i igados. Em todos eles
tata-se que hé uma énfase ito de ZDP enquanto campo criado na e
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pelainteragio social, C 0da ZDP remete, necessa
riamente, 3 andlise dos ajustes 1
vidos. Tlustra-se tal fato com as deﬁmcnls deZDP apreseneadas pelo autores ana-
lisados; para Valsiner, a ZDF a0 desen-
volvimento de novas habilidades (.. Rogu& etal, por sua vez, apontam a ZDP
enquanto “
eesta, em conmapamda, ajusta o ritmo da mmucao do adulto, conforme suas
necessidades”(..). Para Oliveira e Rossetti-Ferreira, a ZDP é construfda “nas expe-
riéncias interpessoais, onde i a vivéncia de papéis”. Finalmente, Calil aponta
quea ZDP consi p a0 social” (..)

CONCLUSOES

Face a essas consideragdes, 0 que vem a ser Zona de Desenvolvimento
Proximal? A Zona de Desenvolvimento Proximal consiste no campo

interpsicol6gico, constituido na e pelas interagdes sociais em que os sujeitos se

pontos de vista diferenciados. E que interagdes sio essas? Podem ser

'DPéa doati iva de dif
compreenuGesarespeito de uma dad ituagao.E qual o resultado deseainers-
cao? Comojé

ltad depende, funda-

mentalmente, do- conlexio socul e do nfve] de confianca dos su]el(os envolvidos

quantoaos seus pontos de vista.
C uma possiv

dep be apontar uma possibilidade: a interven-

1D el Frati famioR i et

oatSererind il di A P

prover, long izagéio d

trabalho. Essa a0 do adulto, mais do que direci possibilita um refe-

rencial p grup i di Ses, de modoa )
hiad do. O feedhack doadull g 5 i

atividade,

PR dupla estimulagio, proposto por Vygotsky A dupla estimulagio
consiste, nesse caso, na propria tarefa proposta e nos signos lingiifsticos utiliza-
dos, pelo adulto, como mediagao, de modo a permitir as criancas alcancarem os
objetivos propostos. Destaca-se, por outrolado, que, em situages de instrugio
regras, valores ou conceitos em
o hd, portanto, consenso), cabe ao adulto
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1056 permitir i porp lunos, d
pontos. de vista, ex plmmndn que verdades absnlutas nao existem, puls todo co-
por ser

Dhaclis st s e etk pestat) AL WAD I GirdeerFause
como um espago socialde trocas milliplas e de diferentes naturezas; aftivas,
it

- te. As doda ZDP deve p ;

daaut jai il Ges interati contextos varia-
dos, onde os individ L lvid tividades di d. Ressa]—
ta-se, ainda, que o individuo, na perspectiva de Vygotsky, & fund

social - sua atividade, portanto, necessariamente estd impregnada de cultura e
d entendida sob esse pri:
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