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ESTUDOS DE TREINAMENTO

PRINCIPIOS METODOLOGICOS E PONTOS DE ANALISE EM ESTUDOS DE
TREINAMENTO

Em termos meeodoléglcos, estudos de treinamento utilizam um plancja-
(1) um pré-teste, que tem por
ob]ehvo mveshgar as noqoes uur_uxs ou esponhineas queo sn]exto apresema @
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na qual se analisa (1 P pré-teste, de investigar dif
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entreos 1 i Outra andli ical \p
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tal). O objetivod I Fato ded
d 5 i 5 ial et) difs
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por sua vez, permif i dstem difer tr nopréeno

podem de fatoser
dn. Esta andlise vertical oferece sinda uma compreensio acerca de que tipo de
conhecimento ou nogao inicial o sujeito precisa apresentar para que um tipo de
intervengo seja bem sucedida.

[ESTUDOS DE TREINAMENTO SOBRE CONCEITOS MATEMATICOS

i d i d literatura, en-

volvendo os mais diferentes campos da psicologia cogritiva. Como exemplo serd
n conceito logi

P prop
E ia paraa o di i

cognitivo, visto que, segundo alguns autures (e, Piagete Inhelder, 1975 e ohekder
e Piaget, 1958), marca a passagem de formas de pensamento mais elementares

para for

mais). >

pis a0)®, por 'P

® O desenvolvimento do conceito de proporgdo em criangas: um estudo de treinamento. Proje-
to de pesquisa finaciado pelo CNPq e pela FACEPE.
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na d (68 anos) em fazerj fonais. A inter-
vengio baseava-se em ensinar a criana  usar uma estratégia especifica para
decidir acerca da eq num

ricas. Esta estratégia consistia em usar o referencial de ‘metade’ em julgamentos
proporcionais. O uso desta estratégia foi documentado em estudos anteriores
(Spinillo, 1990; Spinillo e Bryant, 1991; Spinillo e Bryant, 19939). A idéia era que
este referencial poderia faciltara resol

e
pré-
teste em 180 criangas, apGs o que os sujeitos em cada nivel de idade foram dividi-
dos em trés grupos:

(1) Grupo Experi partir de uma taref i fornecia
plicagd d 1de ‘metade’ poderia ser util sua
resolugdo. Eram dos as criangas los de cartolina pintados parte

em pretoe parte em branco (Figuras 1 e 2). A proporgio das partes pintadas em
3/8
5/8 38 5/8 3/8
Comparagio Metade
’/s

Figura 1. ifi que amb ivas possuem o mesmo tama-
nho absoluto.

Comparagio Atravessa Metade

(3) Julgamentos proporcionais em criangas: comparando o desempenho e as justificativas em
tarefas numéricas e ndo-numéricas. Trabalho apresentado durante a 45' Reunido Anual da
SBPC, Recife.
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pretovariava: 2/8,3/8, 4/8,5/8,6/8. A tarefa consistia em determinar qual dentre

(m

delo),a despeito dedi Fach 4

j di ientagd i delo e Vertical nas alter-

nativas) em cada um deles. Os itens nessa tarefa envolvem os limites de ‘metade’,

onde em alguns itens um reténgulo apresenta ‘metade’ vs ‘mais que metade em

prem ‘metade’ vs mmoaquemetadeempreto (Comparagao Ah'avessa Metade),
vs' preto’ (C Metade).

-

) m L

Comparagio Metade

B -

6/8 4/8

B mw ol

Figura 2. Exemplificaiio de situagiio em que ambas alternativas possuem tamanhos
absolutos diferentes.

Comparagio Atravessa Metade

5/8

o i a cri utilizar ial de ‘meta-

de' para i qui i del 1 ) e uma das
; i divisiodif Al

no modelo), lnze'ndo mmpamgoes entre a parte preta ea pane branca em cada
retingulo. podem serapresen-
tados nas passagens abaixo:

E- pequeno (modelo - 4/8 p iva- 4/8
bi dois tem . Este
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outro (outra alternativa - 6/8 preto) nilo combina porque tem mais da
metadeem preto e menos da metade em branco.

E- 3Y8preto) i ioa-3/8 preto) combi

branco, thvendo? E este dagui (lternation - 5/8przh:) nido combina com

emenos que metade em braneco.

(2) Grupo Controle 1: apresentou-se a mesma tarefa oferecida a0 Grupo
Experimental, sem fornecer nenhuma explicagio de como usar o referencial de
(3) Grupo Controle 2: nenhuma tarefa era apresentada, havendo apenas
aplicago do pré e do p6s-teste®.
ApGs este i todas as criangas foram submetidas a um pés-
mesma taref: pré-teste, porém diferente da-
quela usada no treinamento. A tarefa apresentada no pré e pés-teste foi uma
replicagao da conhecida tarefa de Bruner e Kmney (1966) com reapnemes com
égua cheios em prop
aplicariaa esfratégm do refarencu:.l de mehde em ouru txreh dxierel\le, porém
i o

andloga, d da duranteo

referencial de metade @ cobiabial e PRI AT R

adequada da tarefa dos recipientes.

De modo geral, observou-se que em todas asidades, e em especial aos 7 8
T s el 5

p , pasando
ausar ial de‘metade’ em seusj Esta superiori i
savamj fonais. C tré de sujeitos, ob-
di AR A G
Sy v >4 ) e
poExp P
a0 pré-teste.

© O objetivo de se adotar em dois grupos-controle era examinar se as diferengas que surgissem
apés treinamento (se surgissem) poderiam ser de fato atribuidas ao treinamento recebido ou
se decorriam pura e simplesmente do contato da crianga com a tarefa e com o material
utilizado. Este tipo de controle nem sempre & adotado em estudos de treinamento.
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St ey el

ciar em de tre doi da natureza dopen-

o id Ticitadas b trans-
ferem o uso de estratégias em uma tarefa para a resolugio de omras tarefas de
pmporcao

complexos como o de pmpomn ¢ habilidade. e cogntiva que criangas possuem
Os

Muller, 1979; Siegler e Vago, 1978) tem duas nnpllcacoes Uma acerca da légaca da
crianga, q \p
s Yt “ % 5

parece nio ser tio inaccessivel 3 logica miunhl como muitos autores supSem, A

outrai propria desta nature-
7a permitem li d i inicial io (ou pelo
menos relevante) que a crianga possua para que seja capaz de se beneficiar de
de iliaa explo-
rar aspecty icosdop d i raturezad
em questdo. Além do mais, estud i permi o efaitny
eas o icas entre conceitos, melhor a relagio entre
i i iti processam mudangas nesse
desenvolvimento.
VARIAGOES EXPERIMENTAIS
Vari imentais podem ser idas de dif formas. Por

umlado, podem ser
v éti dicional v de faz-de-
conta) ou situagdes naturais e de laboratério. De outrolado, podem ser entendidas
como variagoes nos tipos de farefas, nos paradigmas experimentais adotados efc.
q todasasp
R e e AR

dessas variagdes e comentados os diferentes resultados que delas decorrem na

pesquisa em psicologia cognitiva. O que é possivel verificar, principalmente quan-

do se trata de pesquisas com sujeitos infantis, & que criangas em situagdes de

exame sio sensiveis a variagoes experimentais. Esta afirmagdo € evidenciada
deuma sériede pesa

pl 5 de
i ik e i e e

estudos estio de acordo com as afirmagdes de Roazzi e Bryant (1992) de que o

contexto no qual a crianga é solicitada a realizar tarefas ou a resolver problemas
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q indi tem

emoutra, b i I

(O CONTEXTO DE BRINCADEIRA E HABILIDADES LINGUISTICAS

Odesey fas cognitvas  influenciadop dejogo,
ou faz-d . nos quaisa crianga tendea

ou consideradas ‘tradicionais’ (e.g, Istomina, 1975; Dias e Harris, 1989).
Carraher e Spinillo (1989), d da
de 426 anos quanto ao verbo ‘Perguntar’, compararam duas condiges experi-
‘mentais. A Condicao foi uma replicagao do experimento de Chomsky (1969), em
quea crianga era solicitadaa ‘perguntar algoa um parceiro. Na Condigio 1 as
rianga quena Condigiol (
ey R S e e s

tante conhecido (‘Boca de Forno), onde arainha era o Expenmmtﬂdor i
Em tox

significativamente melhor na Condigio Il do que na Condigiol, havendo acerto
; ey 4

6anos em todos osi ‘ondigio
estruturas sintdticas das sentengas na Candxqao ILE importante mencionar quea
Condigio I era An\hfgun, i como
nao ficands i qued ia obedecer do verbal do
cperi Isto, enuennm, cplicif ituagéo dejogo. Os resulta-
d doasis o is néo so ambi ascrian-
¢as pod uma d o fica claro o qu
extaments, o experimentador eatarefa requaemde]as
ltad
is profunda d sociai a
aspectos preci iderados tanty ji de estud
lidades cognitivas como na interpretagio dos dados. Parece que processos
dstinds
ituagdes que fa i @o d q a
fazem. Assim, é preciso ig it diferentes situago
de dif ; d . s G
tadas.
TIPOS DE TAREFAS, HABILIDADES LINGUISTICAS E LOGICAS
e ot e ¢ Shatur
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resolver imp pesdquisa psicoldgica. Nem
todasa: it I

mo conceito logico. Como exemplos podemos citar dois estudos: um na drea de
linguagem, &0 de um esquema narrativo
de histori dreade de em crianca

Spinilloe Pinto (1994), explommmo efeito de diferentes tarefas na produ-
o de histbrias orais em crianas inglesas e italianas de 4, 6 e 8 anos de idade.
Quatro tarefas foram apresentadas. Em duas tarefas a crianca era solicitada a
produzir uma histéria original a partir de estimulos visuais (Tarefa 1 - desenho
feito pela crianca e Tarefa 2.- trés gravuras sequenciadas); e em outras duas sem
utilizar nenhum recurso visual (Tarefa 3 - produgio livre e Tarefa 4- criar e ditar
uma histéria para An era submetida as quatro
tarefas. Ob um fveis b

RT3 Yk 200 U arta A MR D TS
uma historia. Em geral, os sujeitos tendiam a produzir histérias com esquemas
narrativos mais elaborados nas Tarefas 3 e 4 (sem o recurso visual) do que nas
Tarefas 1 2 com recurso visual). Efito semelhante foi tambéim verificado nas

b d fai aemnn (Splmllo,1991)

Oefeito dedi tipos de tarefas foi porSpinillo
(em 3 d i ilidad iangas de 5a 8anos de
idade. O objetivo principal doestudo era investig; Ses iniciais d ¢
em lizando-se, para tal, de uma série d tare-
fas de natumza d.\ferente Estas variagdes entre as tarefas permmu examinar a
» itos em di ituagoes, atentando para o papel desernpe-
da tarefa: i Bt
Iégms Nnmm i licitada a colocar em ord even-
dos em material concreto (ichinhas de d 4
NnanefaananqahnhAque]ulgata i de se tirar uma fichinh
acor preferid Th do. Na Tarefa 3, era

mcessﬁno :onstrmr um evento com as hchml'us em funqao da prubsbllldade

dor (casos favomvels) euodenonunndor (casos possives) ea sempre controlada
das tarefas. O ug queorde—

nar eventos (Tarefa 1)
fad)eque ]ulgar a prmbabnhdade (Tarefa 2) de determmado evento & a:mdnle
Entretanto, nas trés situ

®  Nogbes iniciais das criangas sobre eventos de probabilidade.
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bem tanto em fungéo das idad
funcdodo t\po de mefa quea cnangn hnha gl mlmr

q ‘mesma cri-
anca mostra diferentes nivei P d d di
ped dxpari is nas quais é solicitadaa habilidad.
SITUAGOES NATURAIS E SITUACAO DE LABORATORIO
c st Itados obtid ituacd e alito
ratério sio i poderoso na investigagio de habili gt
stmn (1989) dos de estudo d i o
is em sala de aul d &0 e produgao dos verbos ‘pergun-
tar’ e “dizer’. Verifi i de3 A e
presmratmcaohtarefaem ituagdo d Grio, cri di idade em
e produzir dois ver-
bos. Observou-se, ainda, q ituaca las cri d tra-
vamumap Ihor do que quand ituagio d 0. Assim, a
igagdo d d - certos grupos de idade
‘melhori dodoq
Browne DeLoache ( i I i ded
por exemplo, em situages de lnboraténo obtem-se um quadro parcial (embora
de suas habil Ep i © outro lado:

como esta crianga de 4 anos funciona cognmvameme 1o mundo em que estd
inserida,fora dolaboratorio. As autoras propoem um plano de pesdquisa baseaclo
para investigar um tipopp deal
variam desd turais p!
‘mentais. Antes de extrai Ges sobrea ia da crianga, o pesquisa-
dor iliari tarefa requer P i
P pelosujeito.Oc ia, éinvestigar p di
sas situagdes.
_ Entretanto, experimentos controlados, apesar da conhecida rficad sua
q porexemplo, in-
vestigar o p um d;
mento. Segundo Bryant (1974), 0 S experimental pode ser menos ou mais
quado para um problema dog p
b o
tos podem awsilara descobrir causas atraves de este de hlpéheses especificas,
sepurarvanus p emuma . Bryant que

qes preciosas sobre a crianga. Entretanto, enq 1
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tros itam dl (perimentais. Cits plo, o fato de
rianca fazend icos néo expli nema

natun:zu desses eros. Seia necessiri, examinar expenmenulmmle as razoes

cados mesmos.
Portanto, 30 existir um do tini i licar o com-

P il de cri A escolha ds d inda a combi-
S ara e ettt a fa dificil, sendo i i

p \tu da er g
d: stra (idad ity 1:
SISTEMAS DE ANALISE
Sistemas de andlise aplicad: dados obtidos na pesquisa em psicolo-

gia cognitiva  outro fator que ‘merece reflexdo. Muitas vezes o tipo de método,
paradigma e natureza da tarefa determinam a forma como os dados devem ser

dos. £ comum, por exemplo, apl lises p q
vas a dados colhid Ges d i dy O
naturais T levar ao uso de slslenms de analwe quuhmhvc lsw, enn—enmm,
% i 4 o G 4
fen6meno em estudo.
Spinillo e Bryant (1991; 1993 i i Ji
va a0s resultados obtidos em estudos com cmnm sobrea proporcwnnhdnde,
£ . i ol
q d; )uum te ir de H
usadas pelas cri tarefas de proporgao. Foi possivel ainda de-
tectar uma i i das nogoes iniciais qt iangas tém

sobre este conceito.

Diversos sistemas de andlise qualitativa podem ser aplicados aos
dados na pesquisa em psicologia cognitiva, como brevemente apresentado a se-
guir.

NIVEIS DE DESENVOLVIMENTO
Piaget, utlizandoandl 5 P
senvolvimento acerca de ccmceltos diversos, ehbornndo, a partir desses nfveis,
uma teorul formas d
B rrebec : B |

P
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vimento. Di d i d i

a seguir, recai sobre um tipo de resposta em particular, os niveis sio unidades

cificos, mas tentam expli o o doindivid dedete

i Exemplos d is podem dos na andlise de
d P o FEPAFt e e e P B
lidade).
JUSTIFICATIVAS

fe l,
mento da erianga ao solucionar uma tarefa. 3 muito utiizadas em tarefas de
dotadas por Piaget dos e por Spinillo

(1990; Spinilloe Bryant, 1991; 1993). Como as estratégias, elas também fornecem
infantil. E evidente, entretanto, que

porse tratar de um. l, muitas vezes p quea crianga tenha
= & 3 Z 2o b
es em palavras. Portanto, é far uma andli-
sedasjt lise quantitativa d; i
nos estudos citados.
CATEGORIAS
Categorias podem também ser utili parasi quali
dpanid o it di Catiirine sko el
teaplicadas na 0 (hie oundo) ds p
como por exemplo, respostas i 5 5
elaboradas pelos sujeitos.
Rego (1986), por lo, identi éried ias para anali-
sara produgio de histéria em criangas. Essas categorias consfituem uma escala
um esque-

ma mrrahvo de hmbnas Estas categonas foram também utilizadas em cukas
i brasileira: 3! itali (spm.llo,

ePinto, 19939 e 1994), ds um sistema d

‘para exami i d

£

© Children's narrative skills. Trabalho apresentado durante o 12th Biennal Meetings of The
International Society for Study of Behavioural Development (SSBD), Recife.
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Categorias também foram construidas por Spinillo e Martins (1993)? para
aandlise da coeréncia na produgao oral de historias em criancas. Este sistema de

categorias envolvia uma andli iva dos tipos de ainda um
istema semi-q p i presengausoe
o d is 1 iderados relevantes para a investiga-
dod Neste caso, dif doqu ias de Rego
(1986), houve inagé tati tativos que es-
tavam i um d
Spmlllo & Bryant 1993) também adotaram categunas em seu sistema de
B tipos idas pel
¢ tarefas de proporciio, E ias i iad.
hmodelo eplicativod aikon AD b
mostravam estreita relagio com o tipo de tarefa apresentado as criangas. Certas
categorias de justificati peculiares a i tipos de
Por exemplo, tarefas i di licadas atras
)l ds idad T . p licad: travi
aum ipo d deandlise permi et
gar melhor anatureza das tarefas afeta o tipo de justificativa (ou critério de
julgamento) apresentado pelo sujeito.
ESTRATEGIAS

Estratégias dizem respeito a formas de procedimento adotadas pelo

P o d umaurefa i yuden\

e SEkialix o oo da et da s tipod
o - d i ey
plo, estratégias aditivas de resolugdo de p dep A0, segun-
dongn(Fuge«,an inska e Bang, 1968) refletem f; iocinar em

i infantil. Outros autor

q dependerm mais das da tarefa

i 4 B8 SDEg ioach o

@ A coeréncia na produgdo de histérias em criangas. Trabalho apresentado durante a 45*
Reunifio Anual da SBPC, Recife.
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REGRAS
Reghiasitndacaitat s i daiasol
o, a critérios e justificativas. Os estudos de (eg Siegler e Jenkins, 1989)
dentro de uma de 5 peito de uma
iedad d i 8., Proporga
diversos) ificam be ipo deanlise. Ni dos, Siegler adota um
diy i l queos" d; a i

de forma a refletir 0 uso de um tipo especifico e regra. Por exemplo, 0 acerto
sistemditico a um tipo especifico de item expressa o uso desta regra por parte da
crianga.
Além dos plos de sit d ali tras for d
edosdados ubhdosm\umpesqulsa podem e laborados.Todas essas formas de
i m geral, dados, mas po-
dem, sem diivida, ser combinadas a anélises quantitativas.

DISCUSSAO: IMPLICACOES PARA A TEORIA E PARA A PESQUISA EM
PSICOLOGIA COGNITIVA

 Os diversos aspectos aqui tratados acerca de estudos de treinamento e

lpl\adns
i Wa e
Aomum:aépomvelpemhaqm
(1) estudos de trei i bel des entre doi
St 3 I e
P - e q
Cor pl proporgiop
ion disdlz IR ki Sesip " Neésts
sentido, 2 L d g
P 2 P d P fa
fi i i Permitem aind. 5 i

P! gerar
nados conceitos, e perceber que a légica da crianga & bem mais complexa do que
geralmente tendemos a acreditar.

(2) As variagd i is: | iderarq
ndosio d d: d i

porém néo em outras,
ticas das tarefas q divid: ic resolver.
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Aonivel metodolégico, € possvel verificar a importincia de e defin que

paraa
g q Ip de jeitos. Uml“mm ria na 4 p d
er emergir deum dad de explicar comoe
i . A mesma consi podeserap s
ds diversa formas deanis.
N AR

habll:dades e potenmhdﬂda coy\lhvas de criangas se nao wn.uderarmos as
intos, de andli-

ses e modelos interpretativos diversos.
Referéncias Bibliogréficas

Brown, AL e DeLoach, JS. (1983). Methods for observing developmental changes in memory. In:
M. Donaldson; R. Grieve e C. Pratt (Eds.), Early Childhood Development and Education.
Oxford: Basil Blackwell.

Bruner, ]5. e Kenney, H. (1966). On relational concepts. In ].5. Bruner; RR. Olver e PM. Greenfield
(Bds.), Studies in Cognitive Growth. New York: John Willey e Sons.

Bryant, PE. (1974). Perception and Understanding in Young Children: An Experimental Approach.
London: Methuen.

Carraher, TN. e Spinillo, A.G. (1989). Niveis de significagio social e resultados experimentais em
psicolingstica. Revista Picologia: Teoria ¢ Pesquisa, 5 (1), 21-29.

Chomsky, C. (1969). The Acquisition of Syntax in Children from 5 to 10, Cambridge: MIT Press.

Dias, MG.BB. e Harris, PL. (1989). O efeito da brincadeira de faz-de-conta no raciocinio dedu-
tivo. Arquivas Brasileiros de Psicologia, 41 (2), 95-105.

Inhelder, B. e Piaget, |. (1958). The Growth of Logical Thinking from Childhood to Adolescence.
London: Routledge e Kegan Paul.

obomina, Z.M. (1975). The development of vohumiary mesmcey in preschookage dhildren. Soviic
Psychology, 13, 5-64.

Miller, DJ. (1979). Perceptual reasoning and proportion. Mathematics Teaching, 87, 20-22.

Piaget, ]. ¢ Inhelder, B. (1975). The Origin of the Idea of Chance in Children. New York: W-Norton.

Piaget, |; Grize, ]-B; Szeminska, A. e Bang, V. (1968). Epistemologie et Psichologie de la Fonction.
Paris: Presses Universitaires de France.

Rego, LLLB.(198). A escrita de etérias por criangas:as implicagoes pedagSgicas do uso de wm

‘registro lingtistico. Revista de Documentaglo de Estudos em Lingiistica Tebrica ¢ Aplicada, 2 (2),
165-180.

Roazzi, A. e Bryant, PE. (1992). Social class, context and cognitive development. In: P. Light & G.
Butterworth, Context and Cognition: Ways of Learning and Knowing. Herts: Harvest and
Wheatsheaf.

Siegler, R.S. e Jenkins, E. (1989). How Children Discover New Strategies. Hillsdale, NJ: Erlbaum.

Siegler, RS. e Vago, S. (1978). The development of proportionality concept: judging relative
fullness. Journal of Experimental Child Psychology, 25, 371-395.

Temas em Pricologia (1994), N* 3



57

Spinillo, AG. (1989). Competéncia pragmatica: estrutura ou contexto? Arquivos Brasileiros de
Psicologia, 41 (2), 3-21.

Spinillo, AG. (1990). The development of the concept of proportion in young children. Tese de
doutorado. University of Oxford.

Spinillo, AG. e Bryant, PE. (1991). Children's proportional judgements: the importance of ‘half’.
Child Development, 62, 427-440.

Spinillo, AG. (1991). O efeito da reprosentagio pictogrfica na produgio de narrativas. Psicolo-
gia: Teoria e Pesquisa, 7 (3), 311-326.

Spinillo, AG. e Pinto, G. (1994). Children's narratives under different conditions: a comparative
study. British Journal of Developmental Psychology, 12, 177-193.

Temas em Psicologia (1994), N° 3



