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aenfatizar

mais os limil itivos do infantil do que zs 5
Talvezpor uma influéncia da teoria piagetiana, a 16gi
sido tratada como a auséncia de habxhdnds cognitivas podesosas, eoncebidas
por exemplo, os con-
ceitos de proporgiio ¢ probabilidade. Entretanto, h evidéncias de que estes con-
ceitos fazem parte do repertério cognitivo de criangas.

0 conceito de proporgdo envolve relagdes enire relagaes, denominadas

Piagete
cululmradums(l’mgu e lnheldcr, 1975; Inhelder e Piage, 1958),a partr de diver-
sas que em
porgio decorrem da i des d
gunda-ordem, hahlhdade esta adquirida apenas no periodo das operaghes fors
mais. E q as, desde 0s 6 - 8 anos,

1 ’HZM ionais (Brown e Miiller, 1976; Miiller,

1978, 1979; Tourniire, 1986; Spinilo, 1990, 1992, 1993a, 1993b; Spinillo e
Bryant, 1989, 19909, 1991); 2. se b
ceito de proporgio (Siegler ¢ Vago, 1978; Miller, 1979); 3. aprender sobre
Bﬂu’
sala de aula (Bnnk e Streefland, 1979).
Os estudos conduzidos por Spinillo ¢ Bryant, por exemplo, consistente-
mente indicam que aos 6 anos a crianga estabelece julgamentos proporcionais,

lago 4 d tarefas q
Oes parte-parte (razo) 4o invés de relagdes p: Gdo). Ao explici
seus j as cri forneciam justifi acapa-
cidade para relagoes de da-ordem. Verifi ainda que as

criangas usavam o referencial “metade” como estratégia em seus julgamentos

 Mesirado em Psi i itiva) do

@Spinillo, A.G. ¢ Bryant, PE. (1989) The it i i ion i ildren. 13rd
Intemational Co i i Paris, Fraoga

Spinillo, A.G. ¢ Bryant, PE. ( ion: judgis ons n di

quanit

Temas em Psicologia (1995), N*1



i acerca da equi ia ou ndo-cquivaléncia entre as razoes apresenta-
das na tarefa.
0 conceito de probabilidade tem também sido objeto de investigagdo em
ido cldssico na literatura é a

probabilidades (Plagel ¢ Inhelder, 1975) que consiste em decidir qual de dois mon-
tes de cartas (formados por cartas com e sem cruz) apresenta a maior chance de
tirar uma carta com cruz, ou se a chance é a mesma nos dois montes. A composi-
o de cada monte é por uma frag

40 niimero de cartas marcadas com uma cruz (casos favoréveis) ¢ o denominador
corresponde ao nimero total de cartas no monte (casos possiveis). Diversos estd-
gios foram observados na aquisigio deste conceito, sendo a probabilidade consi
derada uma aquisigio propria das operagaes formais. Segundo os autores, as difi-
culdades com este conceito decorrem do falo de a crianga basear suas escolhas no
niimero absoluto de casos favordveis, escolhendo o monte com o maior niimero de
cartas com cruz e, sobretudo, por nio estabelecer relagdes entre os dois montes a
partir do nimero de cartas com cruz (casos favordveis) ¢ o niimero total de carlas

em cada monte (casos possiveis).

E limites
d da crianga. O idéncias, como i um
quadro imista acerca das habili itivas das criangas, abrindo cs-
Pago, na pesquisa psicoldgica, para a investigagio d it i
derados i iveis a0 infantil. E nesta perspectiva que se insere o
p plorar as nogos iang: decon-
ceitos tradici i fonal for-
mal, ifi i i

Comentérios podem ser feitos acerta de outras possiveis razocs para as
A : S o :

a natureza das larefas usualmente adotadas nas pesquisas na drea, nota-se que a
maioria destas tarefas requer quanuﬁcago&s ¢ céleulos numéricos precisos para

sua resolugio, adota um paradi dotipoj colha de
i Ges do tipo p do
d s diffceis pocriancas d0.q licoea et
G i o, verifi e .
EEep R i
p q
5 o

- fossem solicitadas a realizar algo ao invés de julgar a possibilidade de ocorrén-
cia de um dado evento, como, por exemplo, construir arranjos ao invés de julgi-
los? Neste caso, a questio que se coloca refere-se & natureza do paradigma
experimental ¢ da propria tarefa apresentada;
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+ tivessem que lidar com estimativas ao invés de i icos pre-

cisos? O questionamento refere-se & natureza das quantidades;
- pudessem estabelecer relagdes o tipo parte-parte (casos favordveis vs. casos
possiveis), ao invés de relagies do ipo parte-10do (casos favordveis e casos
L0 P f natureza das rela-

goes envolvidas.
Assim, trés aspectos siio colocados em perspectiva acerca das tarefas de
probabilidade: a natureza do paradigma experimental, as quantidades usadas e as
relagdes envolvidas.
Para responder a estas questoes, discuti ltados de alguns es-
tudos acerca das habilidades de criangas em tarefas de probabilidade.

O CONCEITO DE PROBABILIDADE EM CRIANCAS

Diversos estudos apontam para a existéncia de nogdes sobre probabilida-
de desde muito cedo (Yost, Siegel ¢ Andrews, 1962; Davies, 1965; Goldberg,
1966). Nestes estudos, sob certas condigoes, criangas de 4-5 anos de idade apre-
sentam uma compreensio da probabilidade. Isto leva-nos a perguntar sob que
condigdes a crianga poderia expressar suas nogoes iniciais sobre probabilidade.
Estas condigdes dizem respeito a diversos aspectos da tarefa.

A Natureza do Paradigma il em Tarefas de P

_ Analisando a lteratura na drea, observam-sc dois (ipos de paradigmas
usados na i
dadie. O uso de um ou de outro paradigma tem indicado diferentes niveis de com-
preensio por parte da crianga acerca deste conceilo.

O paradigma do procedimento de escolha
Este procedimento consiste em apresentar dois anmum e solicitar que a

erianga decida se a chance d irum um arranjo

A émaior, menor ou a mesma g \joB. igma foi

usado por Piaget.

Uma das principais conclusdes destes estudos apontam, como causa do
insucesso em tarefas de probabilidade, o fato de que as criangas operacionais
concretas no consideram o denominador das fragdes em seus julgamentos (nime-
10 (otal de itens em um conjunto, i.e., casos posswens), atentando apenas para o

papel pelo jados, i.c., casos favo-
mv:us) Passagens de protocolos descritos por Piaget ¢ Inhelder (1975) ilustram
este fato; segundo eles, as criangas tendem a comparar os casos favordveis em
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ambos os arranjos, escolhendo aquele que possui um maior ntmero de casos fa-
vordveis, nlimero total d cada arranjo.

O paradigma da metodologia de medida funcional

Partindo de uma de dei d0, Anderson
(1980) e Wilkening € Anderson (1982) utilizam o paradigma da metodologia de
medida funcional. Este paradigma permite que a crianga integre as informagdes
relevantes para a resolugio de uma dada tarefa, sendo necessirio, para isso, que

tais i des sejam i No caso da i Gim-
portante considerar tanto 4 informagao sobre o niimero de casos favoriveis (nu-
merador), g ). Quando

a crianga considera os dois componentes em seus julgamentos, diz- se que ela
integra a informagdo.

Acredolo, 0'Connor, Banks e Horobin (1989) criticam o paradigma do
procedimento de escolha, afirmando que ele & inadequado para detectar as reais
habilidades da crianga sobre a probabilidade, visto que este paradigm leva o

et (casos is) em seus

Spapel pelo i possiveis). Se-
gundo estes autores, o paradigma de escolha nio delecln, ou pelo menos
desencoraja, 0 aparecimento de regras que a crianga jd poderia usar para resolver
tarefas de probabilidade. Anderson (1980) propde o uso do paradigma de medi-
das fu 2 do ele, permite a integr: 7o por parte da
crianga, i.c., integrar numerador ¢ denominador em tarefas de estimativa da pro-
babilidade. Esta hipétese foi testada em dois estudos com criangas de 7 a 11 anos
de idade.

O Estudo 1 consistiu em estimar a chance de conseguir uma determinada
cor ih it sa Guicihe, mdicanc i uma escala (*Carinha
Feliz"), qu iava desd ita ch: até uma i
(pouca chance). Diversos saquinhos foram apresentados, um por vez, cada um
contendo no méximo trés diferentes cores de bombons. Usando o paradigma de
medida funcional, a crianga tinha que estimar o nivel de chance em dois tipos de
ilens:

(exemplo: 1/6,2/6
e 3/5 1/8.2/8 ¢3/8), sallcntando, assim, o efcito do numerador; ¢

ariava ¢ numerador plo: 1/6,1/8,
1/10 2/6,2/8,2/10), salientando o efcito do denominador.
Quandoo is) eramantido nume-
rador (casos i imativas altas cram atribuidas. Quando o
et ; s g
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eram . Conclui i desde os 7 i tanto o

numerador gt i em imatis e

variam si i i i tarefa.

No Estudo 2, com a mesma escala (‘Carinha Feliz’), os itens eram apre-
sentados em tela de computador. Era fornecido um contexto de histdria, onde um
inseto desejava cair em um jarro com flor e evitava cair em jarros com uma aranha
dentro. Assim, acrianga er alertada 1

e descjad eat
veis (aranhas) que deviam ser evitados. As duas varifveis eram colocadas igual-
ia, precisando seri aresolugio da tarefa. Usando

aescala, a crianga determinava em cada conjunto de jarros, a chance do inseto cair
em um jarro com flor ou a chance de cair em um jarro com aranha.

Os resultados nestes dois estudor com aqueles obtidos com o
emprego do paradigma de escolha: ambos os fatores (numerador ¢ denominador)
‘eram e probabi-

lidades de forma acurada.

A explicagio para o baixo desempenho em tarefas de escolha reside no
fato de que as criangas acreditam que i0 do nimero de casos favo-
rhveis (numerador) ¢ informagio suficiente para determinar a probabilidade.
Horobin ¢ Acredolo (1989) afirmam que mesmo sabendo como integrar as duas
varidveis i por sereste
‘mais enfatizado na metodologia de cscnlhl

Embora nio se deva supor que um Ginico paradigma possa explorar todo o
processo de aquisigio ¢ desenvolvimento de conceitos, a grande contribuigio do
paradigma de medida funcional é demonstrar que a crianga é capaz de considerar
mais de um aspecto relevante em uma situagio, quando estes sio colocados igual-
mente em evidéncia, revel
aquele detectado pelos estudos qne adotam o paradigma de escolha.

Aq loca néo é se o di d Iha & mais ou menos
adequado que o pnrad:gma de medida funcional. O ponto relevante para discussio
€queas caracteristicas da tarefa, em particular o paradigma metodol gico utiliza-
do, i o q expressio de deter-
minadas habilidades que podem emergir em uma determinada situagdo € o em
outras. Desta forma, seria interessante investigar a compreensio da crianga sobre
probabilidade em diferentes situagdes.

qt

Anatureza d: tarefas de di
tase continuas
A natureza das quantidades em tarefas de probabilidade foi objeto de in-
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vestigagio em estudo desenvolvido por Lovett ¢ Singer (1991)“, usando a mesma
tarefa de Acredolo et al. (1989) das aranhas e das flores nos jarros. O objetivo
principal era investigar seas s criangas estimam probabilidades de forma quantita-

tiva ou foram i sujeitos pré-
escolares, de 1%, 3' e 5* séries, € adullos
No i 1,
escolares, ndo usavam uma estratégia itativa, i.e., nd
temente o nii de flores ¢ de aranhas antes d hzer imativas, mas que

o Expenmum 2 investigou se a habilidade de estimar probabilidades
teria ungem em mecamsmns percq)mals e se instrugdes para usar informagio

(contar) ou ndo o Duas condigoes foram
contrastadas.

Condigao Perceptual: i la d con-
sistiam em um “lago com p z i que niio podi
ser medidas através da mlmiégla de contar;

Condigio Quantiativa; onde, i h apresen-
tadas di )y ijeitos instruidos a contar quantos jarros

Gl il Chanice arios com flocts ~coiaraak ot o e mn
estimativas. A posigio das flores ¢ aranhas era misturada em cada arranjo com o
objetivo de dificultar a divisio em subclasses (flores ¢ aranhas).
Verificou-se que as criangas usavam informagio perceptual em seus
julgamentos.
o 3

usar
titativas ou perceptuais a0 estimar. Como no Experimento 1, 0s arranjos eram
formados por flores ¢ aranhas, com uma Ginica diferenga: seqiiéncias de flores ¢
de aranhas eram ilitando a formac@o de subcl;

Com este controle, a crianga poderia usar uma estratégia tanto quantitativa (con-
tar), quanto perceptual (mais aranha do que flores, menos aranha que flores). As

is eram i usadas e poucos sujeitos conta-
vam as flores ¢ as aranhas antes de estimar. A principal conclusio foi que existem

Conclusi foi também extraida d
mento do conceito de proporgdo (¢.g., Milller, 1978; Brink e Streefland, 1979;
Spinillo, 1990; Spinillo ¢ Bryant, 1989, 1991), 0 que sugere que as criangas utili

L B.e Singer, A (1991)
quaniitative conceptions. Trabalho apresentado no Bieanial Meetings of the Society for Research in Child
Developmeat, Seatile, WA.
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‘zam i i i 5 de
como proporgdo e probabilidade, € que a estimativa é aspecto importante nesta
aquisicio.

A natureza das relagoes em tarefas de probabilidade
o s 2 ;i

plo: cartas com cruz) ¢ o nimero de casos possiveis (exemplo: niimero total de
cartas de um monte) que sio do tipo parte-todo. Na tarefa piagetiana de
por uma fragio em que

refere-se a favorvei

Smmgao andloga ocorre no estudo de Horobin ¢ Acredolo (1989), onde tanto o
numerador quanto o denominador sio informagdes relevantes que precisam ser
integradas.

Entretanto, podemos nos perguntar se a probabilidade nio poderia tam-
bém ser resolvida a partir do estabelecimento de relagdes parte-parte, isto &, a
partir de relagdes entre os casos favordveis ¢ os casos desfavordveis. Neste caso,
& possivel pensar que as relagdes em tarefas de probabilidade podem ser tratadas
tanto em termos de fragoes (parte-todo), quanto em termos de razoes (parte-par-
). Como sabido, relagdes parte-parte sio mais ficeis de serem estabelecidas do
que relagdes parte-todo (Piaget, 1969). O uso de relages parte-parte foi observa-
do em criangas desde os 6 anos. Segundo andlise conduzida por Spinillo (1990;
1992) acerca das respostas das criangas nesta tarefa de quantificago de probabi-
lidades de Piaget, a crianga parece ser capaz de decidir em qual dos montes existe
amaior chance de sc conseguir uma carta com cruz com base nas relagdes entre
niimero de casos favordveis e nimero de casos desfavordveis (parte-parte) sem
referir-se s relages parte-10do.

Desta forma, existea bem em tare-
fus de probabilidade quando a situagio puder ser tratada como uma razio, isto &,
considerando os casos favordveis em relagdo aos casos desfavordveis sem preci-
sarlevar em conta os casos possiveis (denominador).

COMENTARIOS

A parti destas consideraoes, & possivel pensar que s criangas apresen-

tam uma légnm quetem i

tedricas i bi

das como um “privilégio” do pensamento do adulto ¢ do adolescente, estio presen-

Iﬁ cm criangas. E preci id: s o o podem ser
d e o possuem e adol

tes possuem determinadas habilidades. As nogdes iniciais acerca de razio, pro-
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porgio, ili parecem estar iadas a aspectos ise
ndo apenas a ificagoes precisas. Esta afirmagdo remete-nos a uma ques-
tio bastante i 4 aquisicdo di i ati

a estimativa.

Estimativas tém sido exploradas para investigar as nogdes iniciais de
criangas acerca de di proporgor Segundo
Brown e Miiller (1976), muitas das difi
conceitos residem na ¢ ifi nalizar calculos numéricos idos na
tarefa ¢ ndo i em tais conceitos.

Bryant (1974) afirma que a cnanga. a0 fazer julgamento acerca de quantidades,
usa, inicialmente, codigos relativos (exemplo: “maior do que”, “menor do que” ¢
“igual a”) antes de utilizar c6digos absolutos. Streefland (1982 e Brink e
Streefland (1979) enfatizam que estimativas sio um recurso poderoso tanto para
o ensmo para a investigagio das nogdes iniciais
itos. Assim, seria i investigar as nogdes iniciais que
criangas 1m il ‘partir de situagd I imati
A presente investigagio teve por objelivo examinar a capacidade de cri-
angas (5-8 anos) em estimar a probabilidade a partir d um paradigma experi-
mental diferente daquele usualmente adotado nos estudos sobre probabilidade.
Como as larefas de ili clladas na literatu-
ratém izado por tarefas q Ivem j
Iha de alternativas. A tarefa util luda neste estudo requer que a ulsng;l construa
um dado arranjo a partir de um nivel de probabilidade determinado pelo
e relagdes parte-parte sio aspectos também explo-

rados nesta investigagio.
METODO
Sujeitos:
Foram estudadas sessenta criancas igualmente divididas em quatro
grupos etdrios: 5, 6, 7 ¢ 8 anos, alunas de pré-escolar e séries iniciais do

primeiro grau de escola particular freqiicntada por criangas de classe média
da cidade do Recife.

©Sircelland, L. (1982)

Anwerp,

Holand.
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A tarefa consistiu em construir um dado arranjo com um total de oito ou
de doze fichas (azul ¢ rosa) de forma a ter:
1. muita chance de conseguir a fichinha da cor preferida;
2. pouca chance de conseguir a fichinha da cor preferida;
3. mesma chance de conseguir ¢ de ndo conseguir a fichinha da cor
preferida;
4, certeza de conseguir a fichinha da cor preferida;
5. nenhuma chance de conseguir a fichinha da cor preferida.

Tod: cri foram indivi i uma finica ses-
s, na presenga de um experimentador que registrava (através de gravagoes e
anotagdes escritas) tanto 0 comportamento verbal da crianga quanto os procedi-
mentos de resolugio adotados. As entrevistas foram gravadas e transcritas em
protocolos individuais. Antes de iniciar a tarefa, a criana escolhia dentre as duas
cores de fichas de papeldo, a de que gostava mais. A cor preferida era utilizada
como os casos favordveis ¢ a cor no preferida, como os casos desfavoraveis.

Foram 10 itens ao todo, dos g lviam arranjos
com oito elementos e cinco com arranjos de doze elementos. Decidida a partir de
sorteio, a ordem de apresentagio dos itens era a mesma para todos 0s sujeitos:
muita chance, pouca chance, mesma chance, ceteza ¢ impossibilidade. O cinco
primeiros itens envolviam
Gltimos itens, arranjos com doze elementos.

Material
Foram empregados gravador, fitas cassete audio, folhas de registro con-
tendo o3 lens da taefa (onde eram anoladasas resposas ¢ procedimentos dos

sujeitos durante a ista) e fichas ci papelio em duas cores (azul e
r0sa).
RESULTADOS
P Sotiaciticsemfrnelodand d
tos. Foi conduzida uma andlise qualitati i i d

resolugio adotados na construgdo dos arranjos e as principais dificuldades expe-
rimentadas pelas criangas.

O desempenho das criangas por idade em cada tipo de item & apresentado
na Tabela 1.
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Tabela 1: Freqiinci i datipo de em.

i =
Phhie’| coamse e e i 2

ldade ¥F % F % F % F % ¥ % F %

5 18 60| 26 87 24 80 16 53 26 87 m 73

6 20 67 26 87 2 87 16 53 26 87 1n4 7

7 26 87 30 100 20 67 20 67 30 100 136 91

8 30 100° 30 100 30 100 2 3 30 100 142 95

Total** 94 8 u2 93 1o 2 7 62 uz 93 502 84

* Porcentagem extraida de 30 (méximo de acertos por idade em cada item)
**Porcentagem extrafda de 150 (méximo de acertos por idade em todos os itens)
*#*Porcentagem extraida de 120 (miximo de acertos por item em todas as idades)

Desempenho Geral
Em todas as idades, is de acertos foramalos,
a0s7 ¢8 anos (91% ¢ 95%, respecti Este que as crian-
Gas nas idades investigadas (Em nogoes acerca de como construir arranjos com
indices de idade. Uma possivel explicagio para este alto

indice de acertos reside nas caracteristicas da tarefa: o uso de estimativas, a0
invés de quantificagoes numéricas precisas, ¢ o [ato da tarefa requerer “fazer
lgo” (., construir um arrano), ao invés de ulgamento de arranos é construidos.
E possivel supor g po de alguma forma,

de nogdes iniciais que parecem ndo emergir em oulras situagoes. Este aspecto 6
retomado nas discussoes, no final deste texto.

Considerando os totais de acertos em cada item, em todas as idades, ob-
serva-se que o item mais dificil de ser construido era “Certeza™ de conseguir a
ficha da cor preferida (62%). Isto ocorreu porque muitas das criangas, a0 serem
solicitadas a construir um arranjo com “Certeza” de conseguir uma ficha da cor
preferida, construfam um arranjo com *Muita Chance’

O segundo tipo de item mais dificil, considerando-se os total na Tabela 1,
era.a consirugdo de arranjos com “Muita Chance” (78%). Ao analisarem-sc 05

40 invé:
arranjos com “Muita Chance”, construiram armanjos com “Certeza” de conseguir
a ficha da cor preferida. Este resultado sugere que a principal dificuldade das
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criangas, nesta faixa etiria, reside no fato de confundir “Certeza” com “Muita
Chance”. Esta dificuldade é mais acentuada do que a confundir “Muita Chance”
com “Certeza”.

Nos demais itens (“Pouca Chance”, “Mesma Chance” ¢ “Imj
de”), os percentuais de acero foram semelhantes ¢ bastante altos (93%, 92% ¢
9, < ey ;

S0 destes indi

. fazendo a distingio entre cles.
A Tabela 2 mostra o nivel de desempenho dos sujeitos por idade.

Tabela 2: Nimero de sujeitos por idade e seus percentuais de acertos
(miximo: 15)

Idade

Percentual § 6 7 8
de acerto

100% 6 S 9 11

80% 3 5 5 4

60% 2 3 1 0

0% 2 1 0 0

20% ou menos 2 1 0 0

Verifica-se que 60% (9 sujeitos) das criangas de 5 anos ¢ 67% (10 sujei-
tos) das de 6 anos apresentam indices de acertos entre 80% e 100%. Aos 7 anos,
este indice € alcangado por 93% (14 suj s 8 é alcanga-
do por todos os sujeitos sem excegdo. Apenas 6 sujeitos (10%), em toda a amos-
tra, alcangaram 40% ou menos de acerto. Estes dados demonstram que a tarefa
era bastante acessivel para as criancas da faixa etiria investigada.

Desempenho por idade em cada item
e :

de6,7

¢8anos, o arranjo mais dificil de ser ido foi “Certeza” d guir ficha
da cor preferida. Para as criangas de 5 anos, entretanto, acrescentam-se, a esta
dificuldade, os itens Mull.i Chance
o de7e8anosé A finica
diferenga & que para as criangas de 7 anos, construir um arranjo com “Muita
Chance” é mais dificil do que para as de 8 anos (87% ¢ 100%, respectivamente).
iangas de 5 ¢ 6 também um residindoa
maior diferenga nos itens “Muita Chance” ¢ “Mesma Chance”. (Tabela 1)
De maneira geral, os dados revelam dois niveis distintos no desempenho
das criangas a0 construir por estimativa arranjos em probabilidade. Em um pri-
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meiro nivel, encontram-se as criangas de 5-6 anos ¢, em um segundo nivel, as de 7-
8 anos.

Natureza das dificuldades

Para uma maior das difi i pelas cri-
angas foi realizado um levantamento dos tipos de erros em cada item por idade
(Tabela 3).

Tabela 3: Freqiiéncia dos tipos de erros por idade.

5 6 7 ]
Tipo de Erro
Troca Muita Chance por Mesma Chance | 4 0 4 0
Troca Muita Chance por Certeza 8 10 0 0
Troca Pouca Chance por Im 4 4 0 0
Troca Certeza por Muita Chance 6 14 10 8
Troca Mesma Chance por Muita Chance | 4 1 0 0
Troca Mesma Chance por Pouca Chance | 2 0 0 0
Troca Mesma Chance por Certeza 2 0 0 0
Troca Impossibilidade por Pouca Chance | 4 4 0 0

Aos 5 anos as criangas apresentam oito tipos diferentes de erros; aos 6

anos este niimero cai para cinco tipos, aos 7 anos apenas dois tipos de erros sio

observados, enquanto aos 8 anos um finico tipo foi detectado. Estes resultados
G L, 7 ;

q q
tipos de erros que as criangas apresentam. Aos 5 € 6 anos 0s €rTos s40 0S mais
variados possiveis, em especial aos 5 anos; porém, a maior freqiiéncia incide
sobre confundir “Muita Chance” com “Certeza” ¢ “Cerleza” com “Muita Chance”.
Aos 7 & § anos os eros concentram-se em um ou dois tipos, caracterizando-se por
confundir “Cerleza” com “Muita Chance”. Verifica-se que este tipo de erro permane-
ce I de8 assim, que estes indices
il do dificeis de iscrimi idade.

Foram anali i deresoll las cri-
angas em cada ipo de item. De mancira geral, dms tipos inadequados de prm:edk
mento foram durante a
1. erro quanto ao niimero lotal de fichas no Bn’anju acrianga construfa um arran-

jo com um ntimero maior ou menor de fichas do que o requerido (8 ou 12);
2. erro quanto & cor a ser usada: a crianga usava apenas fichinhas de uma iinica
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cornos itens “Pouca Chance” (apenas os casos desfavordveis) ¢ “Muita Chance”
(apenas os casos favordveis); ou usava as duas cores nos itens “Cerleza” ¢
“Impossibilidade”.
Quando o primeiro tipo de erro era observado, o experimentador interfe-
ria, lembrando que o niimero total de fichas permitido no arranjo era de 8 (ou 12)
fichas. Quando o segundo tipo de erro ocorria, o experimentador lembrava que
havia itens em que a crianga podia usar as duas cores ¢ outros itens em que podia
usar apenas uma cor, Havia criangas que ndo consideravam as interferéncias do
experimentador; enquanto outras as consideravam, reconstruindo seus arranjos,
chegando, muitas vezes, a0 acerto. Outras, mesmo considerando as interferéncias
¢ tentando reconstruir seus arranjos, ndo eram capazes de chegar o acerto. E
i que os ios contidos nas i do
jé haviam sido fornecidos aos sujeitos no inicio da entrevista,
quando dadas as instrugdes para a realizago da larcfa.
Os procedimentos usados ipiia construgio dos arranjos sio descritos a
seguir. O efeito da i ¢ 40 dos arranjos
estd incluido neslespmcedlmen(os.

Procedi 1: Erro, ai éncia d
S 2 < b
ndo se mostra capaz de izar o arranjo inici

Muita Chance (8 fichas)

C - (Pega de uma s6 vez 9 fichas da cor preferida, contando).

E - 56 pode 8 fichinhas.

C - (Retira uma ficha). Agora é 8.

E - As vezes usa fichas de uma s6 cor e ds vezes usa fichas de
duas cores. Quero que vocé faga um conjunto de fichas para
ter “Muita Chance” de conseguir ficha rosa (cor preferida).

C- E, assim é muita chance. Tem 8 da que eu quero.Arranjo
Jinal: 8 fichas da cor preferida.

Pouca Chance (12 fichas)

C- (Pega de imediato 10 fichas da cor nio preferida, conta e
acrescenta mais duas)

E - Como eu disse antes, tem vezes que pode usar 8 fichas e tem
vezes que usa 8 .Esse ¢ de 12 fichas. Eu também disse que
nesse jogo de fazer os conjuntos tem vezes que usa uma cor
56 e tem vezes que usa as duas cores de fichas. Agora, vocé
tem que fazer um conjunto com Pouca Chance de conseguir
a ficha azul que é a sua preferida.
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C - (Olha para o arranjo, pensa. Retira uma ficha do arranjo ¢
coloca uma da cor preferida.Olha novamente para o arranjo
e desfaz a troca, voltando a colocar a fichada cor ndo prefe-
rida). Assim é melhor.

Arranjo final: 12 fichas da cor nio preferida.

Certeza (8 fichas)

C - (Pega de imediato 7 fichas da cor preferida e uma da cor
ndo preferida).

E - As vezes pode usar uma s6 cor e as vezes duas cores, lem-
bra? Assim, vocé tem certeza que vai tirar a ficha azul (cor
preferida)?

C - Assim td bom, porque dd sorte de tirar azul. Tem muita azul
e pouca rosa.

Arranjo final: 7 fichas da cor preferida ¢ 1 da cor niio preferida.

Impossibilidade (8 fichas)

C - (Coloca 5 fichas da cor nio preferida e 3 fichas da cor
preferida).

E - Tem vezes que é para usar uma cor e vezes que é para usar
duas cores. Vocé precisa fazer um conjunto com nenhuma
chance de conseguir ficha rosa (cor preferida). Desse jeito
que vocé fez tem nenhuma chance de conseguir ficha rosa?

C - Porque tem mais azul que rosa.

Arranjo final: 5 fichas da cor nio preferida e 3 fichas da cor

preferida,

E crianga garante a i d

tirar a ficha da cor prefum basundo-sc na configuragio fisica das fichas.

C- (Arruma 2 fichas da cor preferida no centro de um circulo
Jeito de 10 fichas da cor nao preferida).

E - Pode usar uma ou duas cores.

C - Essas fichas rosa estdo no meio e azul protege para nao
tirar rosa.

Arranjo final: 10 fichas da cor niio preferida ¢ 2 da cor preferida.

Mesma chance (8 fichas)

C-(Pegass fichas da cor preferida e 3 fichas da cor ndo preferida).

E - Desta vez sao 8 fichinhas. Tem que fazer o conjunto de um
Jeito que tenha a Mesma Chance de tirar ficha azul e ficha
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rosa. Esse seu conjunto tem a mesma chance?
C- Tem 5 azul e 3 rosa. E ai fica 8 bolinhas.
E - Mas é a Mesma Chance de tirar ficha azul e rosa?
C - (Nao responde).
Arranjo final: 5 fichas da cor preferida e 3 fichas da cor ndo

preferida.
Procedimento 2: Erro inicial, acertando com ajuda a partir da intervengio do
experimentador.
A crianga erra inicialmente, mas consegue reconstruir o aranjo a partir
da G chegando ao acerto.
Muita Chance (12 fichas)
C - (Inici ugao d i 11 fichas da

yo,
cor preferida e 3 da cor nio preferida).

E - Sao 12 fichas agora.

C - (Conta todas as fichas). Entdo..., tem que ser menos dessa
(retira 2 da cor preferida, ficando 9) e menos dessa (retira
1 da cor ndo preferida, ficando 2). Deixa ver...(conta). Falta
‘mais uma da boa (coloca mais uma da cor preferida).

Arranjo final: 10 fichas da cor preferida ¢ duas da cor nio

preferida.

Pouca Chance (8 fichas)

C- (Usa 8 fichas da cor ndo preferida.)

E - E prd usar 8 fichas. Pode ser de uma s6 cor ou de duas
cores.

C- (Pensa).

E - E para fazer um conjunto com Pouca Chance de conseguir
Jficha azul (cor preferida).

C - (Troca uma ficha rosa, ndo preferida, por uma azul que é
a cor preferida).

Arranjo final: 7 fichas da cor niio preferida ¢ 1 ficha da cor

preferida,

Mesma Chance (12 fichas)

C-(Coloca 11 fichas da cor preferida e 1 da cor ndo preferida).

E - Deste jeito € a Mesma Chance de tirar ficha azul e de tirar
rosa?

C - (Olha ¢ pensa). E ndo! Fica assim: (desfaz todo o arranjo
e coloca 6 azuis e 6 rosas). Fica empate.
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Arranjo final: 6 fichas da cor preferida e 6 fichas da cor ndo preferida.

Certeza
Este procedimento nio foi adotado neste tipo de item por nenhum sujeito.

Impossibilidade
Este procedimento nio foi adotado neste tipo de item por nenhum sujeito.

Procedimento 3: Acerto por tateio sem intervengio do experimentador.

Hi uma preocupagao inicial em construir arranjos com o némero de fi-
chas requerido (8 ou 12), contando sempre quantas fichas j foram colocadas no
ammanjo ¢ quantas ainda faltam colocar.

Muita Chance

Inicia o d i deimediato 8 ou 12 fichas da
cor preferida. Procede as trocas necessirias, trocando uma a uma as fichas da cor
preferida por fichas da cor ndo preferida, até que o arranjo tenha mais fichas da
cor preferida do que fichas da cor ndo preferida.

Pouca Chance

Inicia 0 do arranjo seleci de imedi 12 fichas da
cor ndo preferida. Procede as trocas necessdrias, trocando uma a uma as fichas
da cor ndo preferida por fichas da cor preferida, até que o arranjo tenha mais
fichas da cor ndo preferida do que fichas da cor preferida.

Mesma Chance

Inicia a construgdo do arranjo selecionando fichas das duas cores. No
caso de arranjos com 8 elementos, tende a colocar de imediato 4 ou 5 fichas da
cor prefrida, ¢ 1o caso de arranjos com 12 elementos tende 4 colocar 6 ou 7
fichas da cor preferida. H criangas q 3 jo col
do uma ficha da cor preferida ¢ uma da o prcfenda, nllcmadamenle uma ao
dado da outra, Arruma as fichas em duas ileiras paralelas (horizontal ou verti-
cal): uma formada por fichas da cor preferida ¢ outra por fichas da cor o prefe-
rida, Procura emparelhar ambis as cores, fazendo correspondéncia termo-a-ter-
mo. Procede, entio, is trocas necessirias (preferida por no preferida) de forma
«que ambas as lileiras contenham o mesmo nimero de elementos. Verifica se o
armanjo possui o niimero total de fichas requerido (8 ou 12). Com esta disposicio
em fileiras procura garantir a igualdad niimero de fichas da cor preferida
e da cor no preferida.
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Certeza

Este procedimento nio foi adotado neste tipo de item por nenhum sujeito.
Impossibilidade

Este procedimento nio foi adotado neste tipo de item por nenhum sujeito.
Procedimento 4: Acerto por antecipagio

A crianga antecipa arranjo a ser i do d
imediato e sem tateios.

Muita Chance

De imediato, seleciona 6 ou 7 fichas do cor preferida, quando o total € 8;
ou 10 ou 11, quando o total € 12, completando com as fichas da cor ndo preferida
até fazer um total de 8 ou 12 fichas.

Pouca Chance

De imediato, seleciona 6 ou 7 fichas da cor ndo preferida, quando o total
&8;0u 10 0u 11, quando o total é 12, completando com as fichas da cor preferida
alé fazer um total de 8 ou 12 fichas.

Certeza
A crianga, de imediato, seleciona 8 ou 12 fichas da cor preferida.

Mesma Chance

A crianga, de imediato, seleciona 4 fichas da cor preferida e 4 da cor nio
preferida, quando os arranjos solicitados sio de 8 fichas, ou 6 da cor preferida e
6 da cor nio preferida, quando os arranjos solicitados sio de 12 fichas. Neste
procedimento, a crianga niio recorre a estratégias de arrumar as fichas em fileiras
paralelas uma de cada cor, como fazia no procedimento 3.

Impossibilidade
A crianga, de imediato, seleciona 8 ou 12 fichas da cor ndo preferida.

A Tabela 4 apresenta a distribuigdo destes procedimentos por idade.

Tabela 4: Freqiiéncia de tipos de procedimentos por idade em cada item
(méximo: 30)
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Muita chan
Idades 1 2 3 4
5 12 4 4 10
6 10 2 6 12
7 4 - 2 24
8 - - 10 20
Pouca chance
Idades 1 2 3 4
4 2 4 20
4 2 8 16
. z - 30
N 2 4 24
Mesma chance
Idades 1 2 3 4
5 12 2 2 4
6 4 6 6 4
oA - 2 2 6
8 - - 6 24
Certeza
Procedimentos
Idades 1 2 3 4
5 6 = - 24
6 16 = - 14
7 10 z - 20
8 10 - 0 20
Idades 1 2 3 4
4 - = 26
73 . < 26
A 5 - 30
& = 5 30
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Verifica-se que, nos arranjos “Muita Chance”, “Pouca Chance” e “Mes-
ma Chance”, as criangas usam os quatro tipos de pmcedlmcnkm, enquanto nos
arranjos “Certeza” e , apenas os. led sao
adotados. is tipos d i i acert
mente de imediato (procedimento 4) o & crianca erra, sem conseguir fazer uma
reconstrugdo correta do arranjo apesar da intervengio do experimentador (proce-
dimento 1).

Tabela 5: Fregiiénci dos tip i idade
idas d d is: 150).
1 2 3 4
F % F %| F % F_ %
Idades
5 38 25 8 T e R 9% 63
[3 A0 25| v 130w Gl BOND wdG ] B2 155
7 4 3 2 1 4 3| 130 87
8 105 5% & 2 el gRaus 1S T 1165 47T
Em todas as idades, hd uma tendénci rtos imedi i 4),em
especial entre as cri 7 e 8 anos. As cri 5¢6 uma
maior freqiiéncia d i 1¢2 do que as criangas d doi
de idade.
DISCUSSAO
Os resultados apresentados sio de v.anilu explonléno. tratados apenas
de forma qualitativa, sem terem sid istico. Além
m)mals, i icos i
distintos daquels ici i i s na drea. As
i assim 1. envolve esti invés

de qllalmhcagmis numéricas precisas, como ocorre na maioria das tarefas; 2.
paradigma experimenal diferente: enquanto o maioria das tarefas em pesquisas
sobre por tarefas de j atarefa neste estu-
do envolveu a construgio de arranjos; e 3. susmm de andlise: maior énfase nos
p de resolugio do que i

E nmsano -:xplomr em mais delalh:s o p.pel das estimativas na
aquisigdo d i dticos, bem o
R hneniho o crikngas o diferentes tarefus e probABilidade, entendeadosse
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por q i resolugio
utilizados.

No entanto, apesar de seu cariiter exploratrio, os resultados apontam
aspectos importantes acerca dzsnogoes iniciais de criangas sobre a pmbahdndade

Primeiro, situagd podem gerar quad
s habilidades cognitivas de criangas. Hi situagdes que podem favorecer o
i de nogo: q Ses. Por exemplo,
) dos suieitos neste estudo indica um nivel d a
il jor do que gy tarefas d Esta ques-

1o precisa ser
de criangas em tarefas andlogas, onde uma tarefa envolva julgamento de arranjos
& outra, a construgdo de arranjos. Este aspecto esl sendo investigado em um
projeto mais amplo do qual esta pesquisa faz parte.

Segundo, hi di
a0 construirem artanjos. Ficou clro, por exemplo, que construir um arranjo do
tipo “Certeza” é mais dific ir outros tipos d jos. Esta parece
ser uma dificuldade inicial que nio ¢ de imediato superada, visto que mesmo as
criangas de 8 anos ainda apresentavam dificuldades na construgio deste tipo de
arranjo. Esta dificuldade seria especifica da natureza da tarefa ou apareceria em
outras situagdes?

Terceiro, atravé izagoes das cri 6

os arranjos a partir de relagdes do upo parte-parte, i.e., ccmpanmdu qualitativa-

mente (“mais do que”, ,gual a”) o niimero de fichas dacor prefer-

da (casos favord nimero de fichas da cor no preferid

réveis). Comparagdes parte-todo (casos favordveis e casos possiveis) nio foram
. Este dado indica que as criangas tendem a tratar a tarefa como razio,

€ ndo como fragio.

Quarto, o de arrani imati tarefa
possivel de ser realizada por criangas na faixa etiria investigada. Estimar surge
como uma investigar nogdes iniciais

q i como ¢ o caso da probabilidade.

Quinto, 0 estudo ap i das nogdes

A ue iangas possuem antes d instruidas so-

q
bre probabilidade.
0 prmclpu] ponlo a ser ressaltado € que € importante compreender o de-
i situagdes, e nd fendmeno
isolado de contextos situacionais. Podemos ter um quadro mais realistico das ha-
bilidades ¢ limites do pensamento infantil quando a situagio ¢ considerada como
clemento i
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